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RESUMO: Este artigo relata uma experiéncia de um curso de extensao de formagao continuada de
professores ofertado, no primeiro semestre de 2020, pela Universidade Federal do Pampa. Com base
nos métodos descritivo e qualitativo, produzimos o artigo de relato de experiéncia de um projeto de
extensio. A tematica proposta insere-se no contexto da pandemia da COVID-19 no Estado do Rio
Grande do Sul, periodo em que os brasileiros tiveram que cumprir medidas de isolamento social e os
professores prepararam-se para trabalhar no ensino remoto. O curso foi ofertado no Google Classroom,
inicialmente com a realizacao de atividades assincronas, ambiente virtual que possibilitou a realizacao
de leituras, discussoes a partir de comentarios apresentados pelos professores e tarefas voltadas para a
pratica de ensino, no petiodo de abril a julho de 2020 e com carga horaria de 40 horas. Observamos a
falta de habito de leitura de e-mails por alguns professores. Também, a necessidade de uso de diferente
recurso tecnolégico durante a extensio universitaria, com objetivo de garantir a comunicagao virtual
entre a equipe do projeto e os professores. Devido a essa dificuldade, realizamos atividades sincronas
e reunides online para mobilizar a compreensao dos temas discutidos no Google Classroom. Conside-
rando as realidades locais das escolas publicas, os participantes do curso refletiram sobre o uso da
tecnologia digital para o planejamento de aulas no ensino remoto a partir de suas experiéncias.
Palavras-chave: Ensino remoto, Formagao continuada de professores, Tecnologias digitais, Extensao
universitaria.

ABSTRACT: This paper reports an extension course experience developed in continuing teacher trai-
ning in the first semester of 2020 by the Federal University of Pampa. Based on the descriptive and
qualitative methods, we produced the experience report article of an extension project. The proposed
theme is part of the COVID-19 pandemic in the state of Rio Grande do Sul, a period in which Brazi-
lians had to comply with social isolation measures and teachers prepare to work in remote teaching.
The course was offered in Google Classroom, carrying initially with asynchronous activities, a virtual
environment that enabled the holding of reading, discussions from comments presented by teachers,
and tasks focused on teaching practice, in the period from April to July 2020, and with a workload of
40 hours. We noted the lack of habit of reading e-mails by some teachers. And also, the need to use
different technological resources in university extension to ensure virtual communication between the
project team and teachers. Due to this difficulty, we perform synchronous activities and online mee-
tings to mobilize the understanding of the topics discussed in Google Classroom. Considering the local
realities of public schools, course participants reflected on the possibility of using digital technologies
for lesson planning in remote teaching from their experiences with students of basic education.

Keywords: Remote teaching, Continuous teacher training, Digital technologies, University extension.
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1 INTRODUCAO

O ano de 2020 foi marcado por intensas modificagdes no modo de vida das pessoas
devido a pandemia da COVID-19 no Brasil. Neste contexto, diversas dificuldades passaram a
existir ou se acentuaram como a necessidade de isolamento social. A partir do Decreto n°
55.118 de 16 de margo 2020, o governo do Rio Grande do Sul restringiu a circulagao de pessoas
e abertura da industria e do comércio, que segundo regras locais foram considerado servigos
nao essenciais para tentar controlar a transmissao do novo Coronavirus (RIO GRANDE DO
SUL, 2020).

Além das restri¢oes citadas, as instituicoes de ensino basico e superior (publicas e pri-
vadas) tiveram suas atividades de ensino presencial, suspensas a partir de marco de 2020. Di-
versas organizacoes de saide apontam que a melhor maneira para a crise sanitaria, sem uma
vacina para a COVID-19, ¢ o isolamento social. Logo, o ensino presencial sofreu um impacto
nao esperado, e os gestores, e professores tiveram que reinventar a oferta de cursos de educa-
¢ao basica e superior para se adaptarem as condi¢des de restriches em que vive a sociedade
brasileira na atualidade.

Em decorréncia da dissemina¢dao do coronavirus no Brasil, uma alternativa para conti-
nuar o acesso a educagao escolar nesse periodo, segundo o Conselho Nacional de Educacio
(CNE) foi ofertar os cursos pelo Ensino Remoto Emergencial (ERE). Com base na legislagao
recente, o Ministério da Educagao (MEC) autorizou as instituicdes de ensino a migrarem para
um ensino desenvolvido de forma virtual durante o ano de 2020 (IFMG, 2020).

O ensino remoto nao ¢ caracterizado como parte dos servicos ofertados pela modali-
dade de educacio a distancia (EAD) no Brasil. O ensino remoto ¢ considerado uma solucao
temporaria para adequar as atividades pedagogicas com uso da Internet durante periodo de
calamidade publica, que se justifica devido a pandemia da COVID-19. A modalidade Educacao
a Distancia (EAD) se desenvolve com base na politica educacional e tém estrutura propria para
atendimentos a distancia e presencial dos estudantes, além de contar com o trabalho de pro-
tessores formadores, tutores e outros profissionais. Isto é, a EAD possui uma concepgao di-
datico-pedagogica propria e sistema de avaliagao diferenciado em relacao a aprendizagem es-
colar, enquanto o ERE foi autorizado temporariamente em carater excepcional.

Em uma noticia do Blog do Centro de Ensino Superior de Maringa, a especialista Thui-
nie Daros comenta que as aulas remotas surgiram com “a finalidade de minimizar os impactos
na aprendizagem dos estudantes advindos do sistema de ensino originalmente presencial, apli-
cadas neste momento de crise” (UNICESUMAR, 2020).

Em se tratando do Estado do Rio Grande do Sul, o governo a partir de junho propos
o ensino remoto para os alunos da educagio basica estadual por meio do uso do Google Class-
room, uma das ferramentas digitais do Google for Education. A proposta visa a criacao de salas de
aulas virtuais com a disponibiliza¢ao de ferramentas aos professores e alunos como uso de
videos, apresentacoes interativas e atividades sincronas e assincronas. Também ha a possibili-
dade de materiais impressos para quem nao tem acesso a internet (ESCOLA RS, 2020).

Neste contexto, de forma acelerada e desprovida de preparacao adequada aos profes-
sores ¢ alunos, o processo de ensino e aprendizagem se desenvolve na internet. Consequente-
mente, enfrentar dificuldades no ambiente virtual sdo esperadas, considerando que anterior-
mente a educagao basica, antes de iniciar o isolamento social, se desenvolvia apenas pelo ensino

presencial.
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O Governo do Rio Grande do Sul propds etapas para capacitacao dos profissionais da
educacio e os estudantes. Entretanto, considera-se uma formagao pontual, sem continuidade
ou reflexoes sobre a pratica de ensino. Com intuito de contribuir com essa demanda, que se
acentuou neste momento da pandemia da COVID-19 no Brasil, foi criado o projeto de exten-
sao: Ensino por meio de Tecnologias Digitais na Universidade Federal do Pampa, pela professora
Patricia Carpes.

O presente trabalho se propde a apresentar a experiencia de um curso de extensao,
destacando a sua criagdo e oferta para professores da rede publica de ensino, considerando que
o isolamento social demandou aos professores brasileiros adaptarem suas aulas presenciais para
remotas.

1.1. A discussao sobre as tecnologias digitais no curso de formacao

As tecnologias digitais para mobilizacgao do conhecimento no processo de ensino e
aprendizagem ja vem sendo discutido ha tempos (FARIA; ROMANELLO; DOMINGUES,
2018; BORBA; SCUCUGLIA; GADANIDIS, 2014). Contudo, a imersao que a educagao bra-
sileira fez via o ensino remoto acelerou anos ou décadas a implementagdo das tecnologias di-
gitais nos ambientes escolares. O ensino remoto é uma alternativa a oferta do ensino presencial
tendo em vista o isolamento social causado pela pandemia da COVID-19.

O ensino remoto emergencial é organizado em um ambiente on-/ine e caracterizado
como um planejamento em tempo real, isto ¢, a organiza¢ao e planejamento que as instituicoes
de ensino presencial possufam nas suas propostas pedagogicas foram descartadas, pois, nao
consideravam atividades remotas. Logo, para assegurar a saude de todos os envolvidos, as
acoes/atividades sao readaptadas para cumprir o ano letivo de 2020.

O professor Paulo Tomazinho destaca que o objetivo principal do ensino remoto nao
¢ recriar um ecossistema educacional robusto, mas fornecer acesso, temporario, as estratégias
de ensino-aprendizagem de uma maneira que seja rapida de configurar e entregar de forma
simples e confiavel durante uma emergéncia ou crise (TOMAZINHO, 2020).

Neste contexto de ensino remoto, os professores recebem um papel de destaque e es-
tratégico, pois passaram a ser a “cara” da escola, o contato dos alunos com o ambiente escolar
¢ apenas na sala de aula virtual com o seu professor. Desta forma, a condugao que o professor
deve dar neste ambiente é, no minimo, diferente no sentido de inovar métodos de ensino e
tipos de recursos. Consequentemente, tem a oportunidade de criar e recriar a sua pratica de
ensino.

Os professores com a necessidade de se adaptarem ao novo ambiente virtual e em busca
de ferramentas digitais que auxiliem/facilitem as estratégias de ensino, se viram numa realidade
completamente diferente e, por muitas vezes, cruel: trabalhar com aquilo que nao foi planejado,
discutido e aprendido. Neste sentido, quando organizamos o curso de formagdo continuada
aos professores, consideramos estas limita¢Oes para subsidiar a proposta.

O curso de extensao foi planejado nao apenas para listar um grupo de tecnologias digi-
tais, mas, também, discutir o porqué e como empregar tais tecnologias no processo de ensino
e aprendizagem. Os materiais de leitura e discussoes entre os professores e formadoras foram
escolhidos de modo a incentivar o uso de tecnologias digitais e metodologias ativas de forma
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nao domesticada?. Isto ¢, nao simplesmente passando do material fisico ao digital. Organizou-
se o curso para proporcionar reflexdes aos professores quanto as possibilidades de métodos e
recursos didaticos que potencializem a aprendizagem no ambiente virtual.

Para tal, foi discutido no tépico ensino hibrido um recorte do livro “Ensino Hibrido:
Personalizagao e Tecnologia na Educacao” de Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015) e o artigo
“Contribui¢ées do Google Sala de Aula para o Ensino Hibrido” de Schiehl e Gasparini (2016).
A primeira obra foi abordada para definir o que se compreende por ensino hibrido e seus
modelos (sustentados ou nao). A segunda obra, exemplifica a metodologia empregando um
ambiente virtual de aprendizagem (AVA).

No momento de utilizagdo do ensino remoto, ¢ importante diferenciar este do ensino
hibrido. Segundo Bacich, Tanzi Neto e Trevisani (2015), no ensino hibrido nio existe uma
unica forma de aprender e a aprendizagem. Ele é um processo continuo, que ocorre de dife-
rentes formas e espagos. Dessa forma, o ensino presencial pode ser, complementado pelo en-
sino virtual, pois, pelo uso variado de tecnologias digitais, o individuo interage com o grupo e
intensifica a troca de experiéncias. O que também potencializa o ensino, visto que, ha alunos
que entendem mais rapido e outros nao. Com diferentes midias, podemos combinar a partici-
pagao em projetos e atividades em grupos ou experiéncia de aprendizagem individual.

Uma das intencionalidades do ensino hibrido é a complementagao do ambiente presen-
cial (sala de aula fisica) com o ambiente virtual (o7-/ine com o uso de ferramentas digitais) para
o processo de ensino e aprendizagem. Entretanto, a parte de ensino oz-/ine necessita de “algum
elemento de controle do estudante sobre o tempo, o lugar, o caminho e/ou o ritmo” (HORN;
STAKER, 2015, p. 34).

O ensino hibrido foi apresentado e discutido primeiramente com os professores, pois
ele se desenvolve muito bem em ambientes virtuais de aprendizagem, os AVA. Logo, diferen-
ciar ensino remoto e ensino hibrido é uma condi¢ao para potencializar cada método, orientar
as praticas de ensino e possibilidades em cada ambiente. No caso dos AVA, sio ambientes
desenvolvidos na internet através de diferentes recursos tecnolédgicos, de modo a criarem um
contexto educacional que possibilitam diferentes tipos de interagao entre alunos, professor e
conteudo digital (TAVARES, 2003).

O proéprio curso se desenvolveu em um AVA, o Classroom da Google Education, e tem a
caracteristica de ser constituido por uma plataforma e todas as relagdes estabelecidas pelos
usuarios a partir de ferramentas de interagao (féruns, comentarios ou atividades), tendo como
toco principal a aprendizagem (VALENTINI; SOARES, 2010).

O trabalho de Schiehl e Gasparini (2016) desenvolvido com a participagao de profes-
sores, apresenta as funcionalidades do Classroom como, por exemplo, a possibilidade de intera-
¢ao com os alunos de forma sincrona (Hangout/Meet) e assincrona (e-mail), o Google Drive
para armazenamento e compartilhamento de materiais de estudo (videos, textos, fotografias e
outros materiais didaticos).

Aos professores cabe o estudo de conhecer a disponibilidade e as funcionalidades das
ferramentas do ambiente virtual durante uma formagao continuada a fim de destacar que um
AVA nio ¢ simplesmente um repositorio de materiais, mas que tem uma amplitude bem maior

2 0 termo nao domesticado € usado no intuito de usar uma tecnologia, digital ou ndo, de modo a desenvolver
atividades que explorem as possibilidades oferecidas pela nova midia/interface. Por exemplo, utilizar o com-
putador apenas para reproduzir slides com listas de tabuadas para os alunos decorarem (BORBA; CHIARI,
2014)
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e pode enriquecer e facilitar o processo de ensino e aprendizagem desde que as ferramentas do
AVA sejam adotadas para mobilizar um conhecimento (e ndo apenas transmiti-lo).

Na sequéncia, foi discutido com os professores os modelos de ensino hibrido por meio
dos artigos “O método de sala de aula invertida” de Schineiders (2018), “Ensino Hibrido: Re-
lato de Experiéncia sobre o uso de AVEA em uma proposta de Sala de Aula Invertida para o
Ensino Médio” de Santos et al. (2017) e “Ensino Hibrido: um estudo de caso acerca da aplica-
¢do da metodologia rotagiao por estagoes no ensino fundamental” de Nascimento e Gomes
(2019).

Esses trabalhos abordam sobre o modelo rotacional do ensino hibrido (sala de aula
invertida e rotagdo por estagdes) e exemplificam estratégias de planejamento e execucao de-
senvolvidas por professores na educacdo basica. Os artigos fazem destaque as poucas condi-
¢Oes de infraestrutura das escolas que atuam e a criatividade em adaptar algumas situagoes para
poder mobilizar conhecimentos a partir das tecnologias digitais, mas, principalmente, empre-
gando metodologias ativas.

Os modelos do ensino hibrido sao considerados metodologias ativas, pois partem do
principio que o aluno é o protagonista do seu processo de aprendizagem e o professor atua
como um mediador. Uma demanda educacional importante e latente da educacao basica é o
aluno se tornar ativo na sua formacao escolar

Por outro lado, no ensino remoto espera-se que os alunos explorem e desenvolvam
competéncias intrapessoais (aprendizado continuo, autonomia, cidadania, autodidatismo e au-
tocuidado), além de competéncias cognitivas e interpessoais a partir de métodos alicer¢ados na
heutagonia e andragogia, que sio respectivamente, o processo educacional em que os estudan-
tes sao responsaveis pela sua aprendizagem, e a arte ou ciéncia que estuda como orientar os
adultos a aprenderem (ESCOLAS EXPONENCIAIS, 2020).

Contudo, o professor necessita elaborar seu planejamento de ensino, baseando-se nas
competéncias que pretende que os estudantes desenvolvam, para trabalha-las no ensino re-
moto, como no caso dos professores do Rio Grande do Sul, o que trataremos a seguir.

2. METODO QUALITATIVO E ETAPAS DA EXTENSAO UNIVERSITA-
RIA

O artigo de relato de experiéncia é um produto digital de projeto de extensio coorde-
nado pela autora Patricia Carpes e desenvolvido em parceria com a formadora Denice Mene-
gais, que sao professoras da Universidade Federal do Pampa. No contexto da pandemia da
COVID-19, no primeiro semestre de 2020, iniciamos o projeto de extensao universitario pelo
Google Classroom, por intermédio do Curso de Graduagao em Matematica, no Campus Baggé,
sendo seu objetivo: “O projeto visa proporcionar aos professores a compreensio das potenci-
alidades do ensino hibrido para o ambiente escolar e mobilizar praticas de ensino em ambientes
virtuais de aprendizagem” (PLATAFORMA LATTES, 2020), conforme registrado no curri-
culo lattes de Carpes.

Com base na pesquisa qualitativa e seu método, o artigo foi produzido como parte do
trabalho docente desenvolvidos no ano de 2020.

Bogdan e Biklen (1994) explicam que a analise dos dados de uma pesquisa qualitativa,
tende a guiar-se através de processo indutivo, no qual o pesquisador nao se detém em evidén-
cias que comprovem hipéteses definidas, pois o assunto se constitui a partir dos dados
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qualitativo, obtidos com os participantes do estudo. Além disso, os dados sao descritivos e o
significado que os participantes atribuem ao tema do estudo sdao importantes, devendo o pes-
quisador destaca-lo.
As etapas da extensao universitaria foram as seguintes:
a) Planejamento do curso de extensao, partindo de discussoes sobre o uso de tecnolo-
gias digitais no ensino remoto;
b) Divulgacdo da agao extensionista no website oficial da universidade (Figura 1);

Figura 1: Divulgagio do projeto de extensio
Figure 1: Dissemination of the extension project
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Fonte: (UNIPAMPA, 2020).

c) Inscricao online dos professores interessados em participar do curso de extensio,
acessando o formulario do Google Forms (UNIPAMPA, 2020);

d) Oferta do curso de extensao para professores da educagao basica;

e) Producao de um artigo de relato de experiéncia, com o fim de submeter a Edicao
Especial: Matematica aplicada aos estudos da COVID-19 da revista eletronica Science and Kno-
wledge in Focus do Curso de Graduagao em Matematica da Universidade Federal do Amapa.

As discussoes e tarefas propostas no curso de extensao se centraram na elaboragao de

atividades didatico-pedagogicas na area de atuacao de professores do Rio Grande do Sul, e
organizacao de materiais didaticos no Google Classroom. Além de articulagao entre outras tecno-
logias digitais, combinadas com metodologias ativas, que favorecam o Ensino de Ciéncias e
Matematicas nas escolas publicas ou privadas, o que sistematizamos com base nas observa¢oes
e percepgoes das professoras formadoras do curso de extensiao no resultado deste artigo.

3. O RESULTADO DO PROJETO DE EXTENSAO

A seguir apresentamos o foco do artigo de relato de experiéncia, organizado em trés
secoes.

3.1. A criacao do curso de extensao para a formacao de professores
Em meio a toda situacao causada pela pandemia da COVID-19, o isolamento social e,

consequentemente, o ensino remoto, a UNIPAMPA em uma das suas a¢oes para mobilizar a
comunidade académica ao enfrentamento, combate ou discussao das dificuldades vivenciadas,
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divulgou uma chamada especial para projetos de extensiao aos cursos de licenciaturas no intuito
de promover capacita¢oes aos professores da rede basica.

Neste contexto, o projeto de extensio “Ensino por Meio de Tecnologias Digitais™ foi
criado e desenvolvido como um curso de formacao continuada de professores. A partir das
condig¢bes das formadoras, professoras da UNIPAMPA, e do publico alvo: professores de di-
ferentes areas de conhecimento. Todas as atividades desenvolvidas no curso se deram de forma
assincronas. A op¢ao por atividades sem hora determinada para realizagao foi escolhida como
uma alternativa a professores com poucas condi¢bes de infraestrutura (como conexao baixa de
internet ou apenas um aparelho eletronico na familia para acesso ao curso).

O curso foi divulgado na rede social Facebook das professoras formadoras. As inscri¢oes
foram realizadas via formulario do Google e em apenas um dia houve mais de 160 inscri¢oes,
superando a expectativa do numero de participantes. Entretanto, o numero de interessados
que efetivou sua inscri¢ao foi de 84. E que ingressaram ao ambiente virtual foi reduzido, apenas
40 professores. No momento da inscri¢ao, o professor deveria informar um e-mail do Gmail
e numero de WhatsApp.

Um grupo no WhatsApp foi organizado pelas professoras formadoras como uma se-
gunda ferramenta para se comunicar com os professores. Como o curso de extensiao tinha
como foco conceitos iniciais de uso dos ambientes virtuais de aprendizagem, os professores
poderiam apresentar dificuldades de acesso a plataforma. Desse modo, produzimos um video
para apresentar o Tutorial do Curso de Extensao (CARPES, 2020) e foi disponibilizado no
Youtube e Grupo de WhatsApp, com as orientacOes para acessar o Google Classroom, ou seja, sala
de aula digital em que apresentamos as tarefas e onde os professores deveriam entregar as
atividades do curso, além de participar da interagdo virtual por comentarios.

A UNIPAMPA ofertou o curso de extensdo entre os dias 20 de abril a 31 de julho de
2020, com carga horaria de 40 horas, e emitiu a certificacao digital, com autentica¢ao eletronica.
A verificagdo da frequéncia do participante foi dada via a entrega das tarefas (no préprio Google
Classrrom) de cada topico, com possibilidade de entrega até o ultimo dia da extensiao universi-
taria

3.2. A organizacao do curso de extensao no Google Classroom

O curso de extensio foi desenvolvido no Google Classroom (Sala de anla do Google)’, um
aplicativo e recurso digital do Google, que pode ser utilizada pelos professores e estudantes
como um ambiente virtual de aprendizagem. No ambiente adotado, existem possibilidades de
interacdo entre os participantes, controle de acesso, elaboracao e entrega de tarefas, aulas sin-
cronas ou nao e uma diversidade de recursos para estudo (textos, videos, formularios, quadro
interativo, forum e outras atividades assincronas).

Vale destacar que o Google Classroom foi o ambiente escolhido por muitas instituigoes
publicas de ensino, inclusive o Estado do Rio Grande do Sul adotou essa tecnologia digital
para uso na educacao basica.

As formadoras fizeram a inscri¢ao dos professores na turma criada para desenvolver o
curso. Dessa forma, os professores receberam um e-mail para acesso ao ambiente. A figura 2

3 A UNIPAMPA possui convénio com o Google for Education desde setembro de 2019 e os servidores e 0s estu-
dantes podem utilizar os seus servigos e ferramentas digitais aplicadas a educacao.
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ilustra a pagina inicial do curso no Classroom, o Mural. O cédigo da turma foi desativado para
que outras pessoas, além das inscritas, ndo ingressassem a turma. Ha quatro abas ou paginas
disponiveis: Mural, Atividades, Pessoas e Notas.

Figura 2: O ambiente virtual do curso
Figure 2: The virtual environment of the course

= Ensino por meio de tecno|ogias Mural Atividades Pessoas Notas {S} ]

Ensino por meio de tecnologias ¢

Codigo da turma Desativado

Selecionar tema
Fazer upload da foto

Fonte: (Google Classroom, 2020).

Na primeira aba (Mural) havia uma descri¢ao da dinamica do curso, um video sobre a
inser¢ao de tecnologias digitais no ensino e um férum com a possiblidade de interacao dos
participantes sobre o video e suas perspectivas quanto ao tema.

Na aba Atividades estava o recheio do curso com todas as leituras, videos, tarefas e outros
recursos da sala de aula virtual (Figura 3). Na aba Pessoas, era possivel identificar os partici-
pantes do curso: as formadoras e os professores e, finalmente, na aba Notas, em forma de
tabela, ha as tarefas propostas e entregues assim como as notas atribuidas.

Figura 3: A organiza¢io do curso no ambiente virtual
Figure 3: The organization of the course in the virtual environment
= Ensino por meio de tecnologias ... Mural Atividades Pessoas Notas 3

Todos os tépicos

Relatos de experiéncia

Relatos de experién

@ Perfil dos participantes 5 Item postado em 19 de abr

Ensino hibrido
Modelos de Ensino Trocas de experiéncia. & 27 Data de entrega: 31 de jul
Khan Academy

Avaliagdo do curso

Ensino hibrido

@ Livro Ensino Hibrido: personalizacéo e ... [E] 23 Ultima edigdo: 16 de abr
@ Contribui¢des do Google Sala de Aula .. [E] 18 Ultima edigdo: 5 de abr

@ Tarefa 1: Crie uma sala de aula virtual & 12 Data de entreaa: 31 de iul

Fonte: (Google Classroom, 2020).

A figura 3 destaca a aba Atividades. O curso foi organizado em cinco topicos: Relatos
de experiéncia, Ensino Hibrido, Modelos de Ensino Hibrido, Khan Acadeny* e Avaliagao do

4 A Khan Academy é uma plataforma de educacgao gratuita e possui uma estrutura que se assemelha a um jogo,
no qual o aluno como um jogador é premiado com recompensas sendo elas pontos de energia e medalhas, e
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curso.

Cada tépico possuia leituras dirigidas conforme destacadas na se¢ao 1.1 desse estudo e
uma tarefa atrelada a discussao do tépico, com exce¢ao do primeiro topico “Relatos de expe-
riéncia”, que propoe primeiramente conhecer o perfil> dos participantes e, apos, via comenta-
rios, os professores relatarem sobre suas praticas de ensino usando tecnologias digitais, assim
como as impossibilidades para o uso nos ambientes escolares na aula presencial.

A figura 4 mostra o terceiro topico “Modelos de Ensino Hibrido”. O icone ®indica

. . ) B : .
um material para leitura e o icone .refere—se a uma tarefa, na qual deveria ser entregue até

dia 31 de julho de 2020.

Figura 4: Diferentes recursos para explorar tema “Modelos de Ensino Hibrido”
Figure 4: Different resources for exploring a topic

Modelos de Ensino Hibrido :

@ O meétodo da sala de aula invertida ] 15 tem postado em 5 de abr
@ ENSINO HIBRIDO: UM ESTUDO DE CAS... g7 tem postado em 9 de abr

@ Ensino Hibrido: relato de experiéncia s... 13 1em postado em 5 de abr

Tarefa 2: Crie uma atividade empregand... 4 Data de entrega: 31 de jul

Item postado em 5 de abr. Editado &s 17 de abr

Ol3, professores. A tarefa 2 € sequéncia da tarefa 1. No 3 3 5 2
ambiente criado no Google (Sala de aula), vocé deve criar
uma atividade empregando a sala de aula invertida ou Entregues Trabalhos atribuidos Com nota

rotag3o por estagdes. Simule uma atividade para os seus
alunos. Abaixo deixamos videos que podem te orientar.

—_——— =
— a&r Criando Atividades Para... 3 5 ob"‘ Criando Atividade com ...
ey Video do YouTube 4 minut. ~ P Video do YouTube 4 minut..
e s
L]
3 5.4 Como Avaliar Atividade...
-

Fonte: (Google Classroom, 2020).

A discussao desse topico foi realizada a partir de trés artigos sobre modelos de ensino
hibrido (no caso modelos rotacionais) via comentarios dos participantes. Como as atividades
eram assincronas, as discussoes poderiam ocorrer durante dias, com possibilidade de trocas de
experiéncias de seus locais de trabalho e media¢ao das professoras formadoras.

A tarefa a ser desenvolvida, nesse topico, consistia na elabora¢ao de uma atividade no
ambiente virtual criado por cada professor. Como também, estimula-se a organiza¢ao da ativi-
dade adotando um modelo rotacional discutido no tépico. Os videos foram disponibilizados
pelas formadoras para orientar os professores na forma de construcao e avaliagao das ativida-
des no Classroom.

O quarto tépico foi apresentado possibilidades de ensino e aprendizagem de outro
AVA, o Khan Academy onde é possivel ligar a turma do Google Classroom a este ambiente. Foi

as fases do jogo sao as missdes que o aluno precisa completar. Disponivel no website: www.pt.khanaca-
demy.org
5 0 perfil dos participantes foi tomado a partir das respostas ao formulario de inscricao.
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sugerido aos professores que explorassem a plataforma do Khan Academy, os conteudos de
interesse, os videos, a forma de acompanhar os alunos. Além disso, foi proposto a leitura de
material a fim de exemplificacdo de como os AVAs podem acompanhar/mediar o processo
de ensino e aprendizagem. A tarefa desse topico foi a criagao de um planejamento empregando
recursos do Khan Academy.

O ultimo topico foi referente a avaliacio do curso, organizado em um formulario do
Google Forms. As perguntas estavam relacionadas ao interesse e compreensio do professor ao
uso de tecnologias no processo de ensino e aprendizagem, o formato/dindmica do curso de
extensao, pontos positivos e/ou negativos.

Os topicos foram disponibilizados todos simultaneamente, ndo sequenciais, lembrando
um formato de MOOC (curso on-line aberto massivo, sigla em inglés). Com o topico “Avaliacio
do Curso” do curso de extensao, visamos que os participantes concluissem suas reflexdes sobre
o tema estudado no Google Classroom. Vale destacar que o curso nao foi organizado como
MOOC, pois também aconteceram interagoes digitais entre os participantes e as professoras
formadoras.

3.3. O curso de extensao e registro das percepcoes dos professores com
base nas anotacoes das professoras formadoras

A formagao continuada de professores das escolas publicas possui grandes desafios para
seu desenvolvimento no cenario gaucho. Um dos motivos é a sobrecarga de trabalho dos pro-
tessores que chega até 60 horas de trabalho por semana. A quantidade de horas-aulas do pro-
fessor limita o seu tempo para outras atividades educacionais, que também sao essenciais para
o desempenho da sua fungao, como ¢é o caso de dedicar uma parte do seu tempo para a quali-
ficagao profissional.

Os proprios professores indicaram a necessidade de formagao continuada como um
dos meios para aprimorar seu trabalho. Contudo, as participagoes em a¢des de formagao con-
tinuada sdo restritas e por muitas vezes ocorrem fora do horario de trabalho dos docentes, os
sobrecarregando ainda mais. Neste sentido, ao propor um curso de extensiao de formagao con-
tinuada ¢ conveniente observar a forma de acesso ao curso, a modalidade (presencial, a distan-
cia ou misto), o numero de participantes, o tempo para o desenvolvimento das atividades e
leituras, a oportunidade de interagdes para troca de experiéncias e reflexdes das praticas de
ensino, entre outras caracteristicas de acordo com a situacao.

Dado o contexto da pandemia, os professores trabalhando remotamente de suas casas
e considerando as observagoes acima, o projeto de extensao: Curso de Ensino por meio de Tecnolo-
gias Digitais abordou um tema emergente a comunidade escolar e se desenvolveu em um ambi-
ente virtual.

A seguir, evidenciamos em sintese o desenvolvimento do curso e nossas anotagoes de
acordo com o que foi observado pela comunicagao digital:

® Em relacdo aos professores que manifestaram interesse pelo curso e os que efetiva-
mente frequentaram, observamos que ocorreu em decorréncias das causas seguintes: a) Uma
iniciativa de momento, sem reflexdao ao tempo necessario para a realizacio das atividades/lei-
turas do curso extensio; b) A tematica do curso ser de interesse momentaneo; ¢) A saude
mental dos professores estar abalada, devido aos problemas ocasionados pelo isolamento so-
cial; d) A obrigatoriedade do ensino remoto e a propria doenca COVID-19 em pessoas

Science and Knowledge in Focus https://periodicos.unifap.br/index.php/scienceinfocus
ISSN 2594-9233 Macapa, v. 3, n. 2, p. 61-75, dez. 2020



https://periodicos.unifap.br/index.php/scienceinfocus

Formagdo continuada de professores durante a pademia da COVID-19: uma experiéncia de extensdo universitaria

préximas e dificuldades financeiras acentuadas no ano de 2020;

e Ainda ligado aspecto anterior, mas que também alterou o andamento do curso de
extensao foi a dificuldade que alguns professores tinham em acessar o seu e-wail pessoal. As
dificuldades variaram, como por exemplo, uma parte deles nao tinham o habito de abrir sua
caixa postal diariamente e ler as mensagens recebidas. Além da limitagao de infraestrutura em
casa, COMoO Nao ter acesso a internet (ou sinal baixo) ou, ainda ter apenas um aparelho celular
para toda a familia, o que limita o tempo e o horario para sua utilizagao).

Vale destacar que a confirmagao da inscri¢ao foi realizada pelo e-7zai/ indicado pelo pro-
fessor, assim como o cédigo de acesso ao ambiente virtual do curso encaminhado a0 mesmo
endereco eletronico. Logo, a falta de leitura e conferéncia de e-ails pelos professores, prejudi-
cou o acesso ¢ andamento do curso;

® Considerando a priori a falta de habito em utilizar e-ail pelos professores, na inscri¢ao
ao curso, cada professor poderia indicar o seu contato de WhatsApp para agilizar a comunica-
cao digital entre as professoras formadoras e os participantes da extensao universitaria. Desta
forma, foi criado um grupo nesse aplicativo para disponibilizar as orientagoes gerais do curso.
As mesmas informag¢oes também foram enviadas por e-wail e no Google Classroom. Como tam-
bém, as informacgdes estavam disponiveis em formato de texto e video. Assim, o professor
podia escolher, qual o material do curso era o mais adequado para realizar seu estudo individual.

® Devido o curso ser ofertado, totalmente de forma on-/ine e apenas com atividades
assincronas, o seu planejamento gerou estranheza para alguns professores que nao sao acostu-
mados com uma sala de aula virtual. Além disso, observou-se a necessidade de muitos profes-
sores ouvirem e ver uma pessoa se expressando oralmente e, principalmente, interagindo (ex-
plorando suas davidas ou narrando experiéncias desenvolvidas) para compreender um tema
ou como forma de motivagao pessoal ao estudo. Durante o curso, postamos videos com ex-
plicagdes e, também, interagdes via comentarios entre os professores da educagao basica e as
professoras formadoras da UNIPAMPA, com contetdo apresentado em tempo curto.

® Possivelmente, o curso de extensiao teria outro formato, se nao fosse o atual momento
da disseminacao do coronavirus no Rio Grande do Sul e a necessidade de iniciar o ensino
exclusivo por meio remoto na educagao basica. Contudo, o curso foi planejado para que os
professores conhecessem e refletissem sobre a utilizacao das tecnologias digitais e para incen-
tivar praticas de ensino desenvolvidas na sa/a de anla do Google. Em um contexto de normalidade
(sem pandemia), as discussdes permeariam a necessidade (ou nao) das tecnologias digitais nos
ambientes escolares e, ainda, cotidianamente, a precariedade da infraestrutura das escolas pu-
blicas. Com a pandemia da COVID-19, as discussoes ponderam o nao planejamento do curri-
culo de modo virtual e pouca reflexdao sobre praticas de ensino e aprendizagem desenvolvidas
com tecnologias digitais pelos docentes e estudantes. Desta forma, os professores, durante a
extensao universitaria, estavam mobilizados a compreender a teoria sobre a tematica, prati-
cando no préprio ambiente virtual escolhido pelas professoras formadoras.

® Em se tratando da teoria/estudo sobre tecnologias digitais no ensino, cabe destacar
que o emprego dessas nao ¢ para simplesmente trocar a sala de aula presencial pela sala de aula
digital (domesticagao das tecnologias). Mas para mobilizar a compreensio de um objeto de
conhecimento (ou conteido) de uma forma diferente e de abordagem dinamica. Além disso,
poderia surgir uma ideia inicial dos professores, de que o ambiente virtual deveria ser adotado
apenas como um repositério de materiais didaticos para o aluno (digitalizar documentos), uti-
lizando uma pratica bem conhecida de transmitir o conteudo digital.
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Ha de se considerar que em um ambiente virtual de aprendizagem, as potencialidades
ou possibilidades sao bem maiores, conforme discutido com os professores a partir das leituras
propostas e referéncias do curso de extensdao. Contudo, ao desenvolver o ensino remoto, que
¢ de carater emergencial e de (re)planejamento das aulas da educagao basica, atividades escola-
res e avaliagoes (dada as condi¢Ges e retorno dos alunos), os professores colocam-se na atual
posicao de disponibilizar materiais/atividades nas salas de aulas virtuais, no primeiro momento.

Essas reflexdes podem orientar novas propostas de extensdao universitaria para a for-
magao continuada de professores, visando planeja-las e executa-las em plataforma digitais, com
uso de celulares, no préprio Google Classroom ou outros aplicativos, assim como registrar na
producao deste artigo, as necessidades dos professores do Rio Grande do Sul, no que se refere
as tecnologias digitais e sua aplica¢ao nos processos educativos escolares no contexto do ensino
remoto.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho relatou uma experiéncia de formacao continuada de professores
realizada no Google Classroom, com realizagao de atividades assincronas durante a pandemia da
COVID-19. A tematica do curso de formagao remete-se ao ensino por meio das tecnologias
digitais como um conhecimento emergente aos professores que estao atuando no ensino re-
moto emergencial, dadas as condi¢oes de isolamento social como uma forma de controlar a
pandemia.

Durante as discussdes dos materiais de leitura, os professores destacaram praticas de
ensino pontuais usando tecnologias digitais. Nao é uma realidade, por exemplo, o ensino hi-
brido ou o uso de um AVA nos ambientes escolares publicos. Neste sentido, o ensino remoto
emergencial acentua os desafios ao processo de ensino e aprendizagem.

No primeiro topico do curso de extensao, os professores observaram o perfil dos par-
ticipantes que nao se distinguem muito. Isto ¢, as condi¢des de trabalho em diferentes lugares
do estado sao proximas. Vale destacar que a infraestrutura e o planejamento curricular das
escolas particulares sao mais adequados ao uso de tecnologias digitais no processo de ensino e
aprendizagem do que das escolas publicas. Contudo, os participantes da formacao continuada
(trabalhadores das duas esferas) nao se viam em condi¢oes de migrar para o ensino virtual.

As limitadas condi¢oes de infraestrutura e planejamentos curriculares que preponderam
o método tradicional de ensino ja sao reconhecidas ha muito tempo nas escolas gatichas (AB-
DALA, 1999; SILVA, 2008). Esforcos para minimizar tais condi¢des passam por investimen-
tos financeiros de infraestrutura e valorizacao dos professores (salarial e formativa).

No ambito da valorizacao profissional formativa, durante o curso de formagao conti-
nuada desenvolvido, visualizou-se de forma emergente, o desafio que seria aos professores
migrar do presencial ao virtual. Ao passo que conhecer ferramentas digitais para, entao, elabo-
rar materiais didaticos requer um periodo de apropriacido, reflexdo de suas potencialidades e
limitacGes no processo de ensino e aprendizagem.

Considerando o ensino remoto, a passagem do presencial para o virtual causou estra-
nheza aos professores no proprio curso de extensao. Conforme suas mensagens, os professo-
res inclinaram-se a necessidade de atividades sincronas como uma forma de adaptagao ao am-
biente virtual. Os professores se veem enraizados numa forma de comunica¢ao em tempo real
para compreensao, discussio e motivacio ao estudo. Neste sentido, relaciona-se o
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distanciamento que os professores tém das ferramentas digitais na sua propria formacao pro-
fissional. Além disso, faz-se necessario criar habito ou cultura de estudo usando diferentes
recursos didaticos e as midias digitais aplicada ao ensino.

A falta de uso da cultura digital para fins de estudo na formacao continuada, em relagao
aos professores que participaram do curso de extensao, retrata uma realidade das escolas pu-
blicas gatchas, cuja pratica de ensino nao considera ou pouco utilizam as ferramentas digitais
durante o ensino presencial.

Um dos motivos que inferimos para a limitacao de uso das ferramentas digitais na edu-
ca¢ao basica, deve-se a falta de habito de acesso ao e-ail pessoal do professor. Sabidamente,
essas ferramentas que tém acesso livre, solicitam /gin de acesso de conta de endereco eletronico
ou conta de rede social. Outro fator ¢ a infraestrutura insuficiente das tecnologias digitais das
escolas publicas, conforme relataram os professores durante a extensao universitaria.

O Google Classroom na extensao universitaria nao foi proposto como uma forma de ga-
rantir o acesso digital ao ensino remoto. Mas na perspectiva de que os professores refletissem
em relagao as suas potencialidades de uso no planejamento de aulas para o ensino remoto no
Rio Grande do Sul. A experiéncia do projeto de extensao leva-nos a refletir que as tecnologias
digitais devem ser usadas para promover o acesso digital ao na educa¢dao basica no tempo
pandémico e para além dele no ensino hibrido.
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