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RESUMO

O objetivo deste estudo € analisar, a partir da perspectiva do pensamento educacional de Hannah
Arendt, como os conceitos de banalidade do mal e mentalidade alargada contribuem para
compreender os impactos do Programa Escola Sem Partido e das criticas a chamada Ideologia
de Género no ensino de Sociologia no Brasil. O trabalho parte da hipétese de que tais iniciativas
representam retrocessos significativos em termos de direitos humanos, pluralidade e liberdade
de pensamento no espaco escolar. A partir da analise documental de projetos de lei e com base
em categorias teoricas arendtianas, argumenta-se que a banalidade do mal se manifesta na
negacdo da alteridade, na desvalorizagdo do outro e na normaliza¢do da violéncia simbdlica e
material, especialmente contra grupos historicamente marginalizados. Em contraposicéo, a
mentalidade alargada, enquanto exercicio de julgamento ampliado e consideragdo da pluralidade,
é apresentada como fundamento ético e pedagdgico essencial para o ensino de Sociologia, cuja
tarefa é formar sujeitos criticos, reflexivos e conscientes de seu papel na vida publica. Assim, o
estudo conclui que os discursos e politicas que visam limitar o debate sobre diversidade, género
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e cidadania no ambiente escolar contribuem para o esvaziamento do pensamento, do juizo critico
e da responsabilidade ética, atentando contra os principios democraticos e contra a propria
finalidade humanizadora da educacéo.

Palavras-chave: Sociologia. Educacdo. Hannah Arendt. Banalidade do Mal. Pluralidade.

ABSTRACT

The objective of this study is to analyze, from the perspective of Hannah Arendt's educational
thought, how the concepts of the banality of evil and enlarged mentality contribute to
understanding the impacts of the “Escola Sem Partido” (Non-Partisan School) Program and the
criticisms of so-called Gender Ideology on the teaching of Sociology in Brazil. The study is based
on the hypothesis that such initiatives represent significant setbacks in terms of human rights,
plurality, and freedom of thought within the school environment. Through the documentary
analysis of legislative proposals and grounded in Arendtian theoretical categories, it is argued
that the banality of evil manifests in the denial of otherness, the devaluation of the other, and the
normalization of both symbolic and material violence, especially against historically
marginalized groups. In contrast, the enlarged mentality—understood as the exercise of
expanded judgment and consideration of plurality—is presented as an essential ethical and
pedagogical foundation for the teaching of Sociology, whose purpose is to form critical,
reflective subjects who are aware of their role in public life. Thus, the study concludes that
discourses and policies aimed at limiting debates on diversity, gender, and citizenship within
schools contribute to the erosion of thought, critical judgment, and ethical responsibility,
undermining democratic principles and the humanizing purpose of education itself.

Keywords: Sociology. Education. Hannah Arendt. Banality of Evil. Plurality.

RESUMEN

El objetivo de este estudio es analizar, desde la perspectiva del pensamiento educativo de Hannah
Arendt, como los conceptos de banalidad del mal y mentalidad ampliada contribuyen a
comprender los impactos del Programa Escuela Sin Partido y de las criticas a la llamada Ideologia
de Género en la ensefianza de Sociologia en Brasil. El trabajo parte de la hipdtesis de que dichas
iniciativas representan retrocesos significativos en términos de derechos humanos, pluralidad y
libertad de pensamiento en el &mbito escolar. A partir del analisis documental de proyectos de
ley y con base en categorias teoricas arendtianas, se argumenta que la banalidad del mal se
manifiesta en la negacion de la alteridad, en la desvalorizacion del otro y en la normalizacion de
la violencia simbdlica y material, especialmente contra grupos histéricamente marginados. En
contraposicion, la mentalidad ampliada, entendida como ejercicio de juicio expandido y
consideracién de la pluralidad, se presenta como fundamento ético y pedagdgico esencial para la
ensefianza de la Sociologia, cuya tarea es formar sujetos criticos, reflexivos y conscientes de su
papel en la vida pablica. Asi, el estudio concluye que los discursos y politicas que buscan limitar
el debate sobre diversidad, género y ciudadania en el ambiente escolar contribuyen al
vaciamiento del pensamiento, del juicio critico y de la responsabilidad ética, atentando contra los
principios democraticos y contra el propio sentido humanizador de la educacion.

Palabras clave: Sociologia. Educacion. Hannah Arendt. Banalidad del Mal. Pluralidad.
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INTRODUCAO

“Questodes especificas demandam respostas especificas.

E se a série de crises na qual temos vivido desde o comeco do século pudesse nos ensinar algo seria, penso eu, 0
simples fato de que inexistem padr&es globais para determinar nossos julgamentos infalivelmente, regras gerais as
quais casos especificos estejam subordinados com qualquer grau de certeza”

Hannah Arendt, Responsabilidade e Julgamento, (2004)

O discernimento constitui-se como elemento politico. 1sso porque pressupde a condigdo
humana fundamental da pluralidade, o que exige uma comunidade de iguais diversos que
desenvolvam, compartilhem, reflitam, critiquem as pretensdes e opinides uns dos outros.
Discernir ¢, portanto, o processo de identificar, comparar e avaliar objetos, acfes e eventos
particulares com o objetivo de afirmar ou interpretar um valor a seu respeito. A Sociologia,
enquanto disciplina escolar, tem entre seus objetivos, pretensdes e possibilidades, auxiliar em tal
tarefa, considerando seu carater desconstrutor e formador de mentalidades, o que lhe € inerente.

Adolf Eichmann é o tipo exemplar de humano que acreditava que seu dever era seguir as
ordens mesmo que levassem a morte milhdes de judeus. Arendt — ndo sem ironia — notou como
muitas pessoas comuns resistiram fielmente a tentacdo de fazer a coisa errada, sob o dominio
totalitario, na Alemanha nazista. Ndo obstante, cada julgamento original possui uma certa base
em experiéncias efetivas; julgamentos, por sua vez, surgem de exame critico do presente;
preconceitos, da repeticdo habitual do passado.

Discernir, entdo, implica a formacdo de uma mentalidade alargada que trata com
perspectivas mundanas alheias. A capacidade humana em julgar o passado é, precisamente, 0
elemento que nos permite reclamar nossa dignidade humana. O cenario posterior a Segunda
Guerra Mundial (1939-1945) apresentou ao mundo os que lamentavam diariamente “perdemos
nosso lar... perdemos nossa ocupacdo... perdemos nossa linguagem... abandonamos nossos
parentes... € nossos melhores amigos foram mortos em campos de concentragao” (Arendt, 1978,
p. 55-57).

Baseado em uma perspectiva propriamente humanista, o presente estudo visa tratar de
aspectos delimitados no tempo e no espaco, o que refletira num certo limite analitico. Apesar de
buscar, no final do século XIX, o inicio do debate sobre as introdugdes, saidas e reintroducbes
da Sociologia, o denso da analise socioldgica deste estudo concentrar-se-a no cenario circunscrito
no inicio do século XXI até o presente, ao refletir sobre a guinada de perspectivas ideologicas
ultraconservadoras de direita, capazes de nos fazer retroceder décadas enquanto sociedade

pautada na justica, na liberdade e na promocdao da dignidade dos seres humanos, ao refletir sobre
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0 Programa Escola sem Partido e Ideologia de Género. Partimos da hipdtese de que essas
iniciativas representam atrasos pontuais no que diz respeito a uma série de pautas humanistas
importantes, desconsideram a pluralidade dos individuos, ferem a dignidade humana em amplos
graus, além de imporem limitacBes consideraveis aos avancos cientificos, em especial os de
ordem socioldgica, nos espagos escolares: 0 ensino de Sociologia se vé frente mais um grande
desafio contemporaneo.

O problema, entdo, configura-se da seguinte forma: como o pensamento educacional
arendtiano contribui para a compreensdo de fenémenos educacionais da realidade brasileira na
contemporaneidade e seus efeitos sobre a mentalidade alargada, tomada como razéo de ser do
ensino de sociologia? O objetivo geral é discutir o potencial analitico do pensamento educacional
arendtiano para pensar questdes contemporaneas como o Programa Escola sem Partido e
Ideologia de Género.

Os objetivos especificos, por sua vez, configuram-se assim: [1] elaborar um apanhado
histdrico sobre o ensino de Sociologia no Brasil de modo a elucidar suas entradas e reentradas
no contexto da educacao formal; [2] apresentar e discutir o conceito de banalidade do mal e
mentalidade alargada em Arendt correlacionado com sua perspectiva sobre educacéo, de modo
a fornecer os recursos tedrico-analiticos para analise dos objetos; [3] analisar o Programa Escola
sem Partido e as questBes referentes a Ideologia de Género a partir do escopo tedrico de Hannah
Arendt.

PERCURSO METODOLOGICO

Partimos do principio de que quando “o método ndo é observado, o minimo que pode
acontecer é gastar-se tempo e energia inutilmente” (Galliano, 1979, p. 04). Nesse sentido, o
conceito que nos importa sobre o método diz respeito ao “[...] caminho para se chegar a um fim”
(Galliano, 1979, p. 05). Ressaltamos, entdo, o método enquanto “conjunto de etapas,
ordenadamente dispostas, a serem vencidas na investigacao da verdade, no estudo de uma ciéncia
ou para alcancar determinado fim” (Galliano, 1979, p. 06). Tendo isso em vista, a metodologia
escolhida para o desenvolvimento da presente pesquisa é a analise documental.

Selecionamos dois Projetos de Lei disponibilizados em formato digital no site da Camara
de Deputados: “Programa Escola sem Partido” e inicio das discussdes sobre a chamada
“Ideologia de Género”. A partir da analise e discussdo do contetido articulamos esse debate em

torno de algumas categorias e no¢des do pensamento arendtiano, com destaque ao debate sobre
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a crise da educacéo e banalidade do mal. Utilizamos nessa discussdo principalmente as obras: As
origens do totalitarismo (2014b), Entre o passado e o futuro (2013b) e Eichmann em Jerusalém:
um relato sobre a banalidade do mal (2013a). Na discussdo sobre a ideologia de género
recorremos como andlise secundaria ao texto de Teixeira e Biroli (2022), entre outros.

O texto que segue esta estruturado da seguinte maneira: na primeira se¢éo, é feito um breve
retrospecto do ensino de Sociologia no Brasil, de modo a elucidar alguns elementos, entre o0s
quais, as entradas e saidas do ensino de Sociologia no Brasil entre 1891-2008 e a apresentacédo
de questdes pontuais iniciadas em 2008 até o presente. Na segunda secdo, tratamos de expor o
gue Arendt (2013a) compreendeu por banalidade do mal e as interfaces com seu pensamento
educacional, pormenorizando o que a autora entendeu por “crise da educag@o”. Por fim, na se¢ao
trés, tratamos de elucidar o que aqui denominamos “dois passos para a banalizacao do mal”, a

partir de uma analise sobre o Programa Escola sem Partido e ldeologia de Género.

1 O ENSINO DE SOCIOLOGIA NO BRASIL

Em 2020, uma medida do governo Jair Bolsonaro excluiu cursos das Ciéncias Humanas do
edital de bolsas de Iniciacéo Cientifica do Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e
Tecnologico — CNPq. Este fato gerou inimeras a¢0es entre as universidades publicas, instituicdes
cientificas e sociedade civil. A medida tinha em vista priorizar areas tecnoldgicas em detrimento
das humanidades. O que fez a deciséao recuar foi a repercussdo nacional, apesar de ainda existirem
indicacGes de preferéncia para areas classificadas como prioritarias (Costa, 2020).

A Sociologia, no Brasil, sempre esteve vinculada a processos de disputas politicas,
ideoldgicas, culturais, econémicas. A disciplina, desde seu surgimento, estabeleceu-se enquanto
teoria da crise, especialmente no contexto capitalista, sendo — se ndo completamente, pelo menos
em sua maior parte — problematizadora, contestadora, desconstrutora. Sua esséncia e seu
discurso, em geral, interferiram nos mais variados interesses das elites, sejam elas de grupos
conservadores, religiosos ou similares.

Além disso, a Sociologia possui um amplo escopo de avancos em questdes como a
promogédo dos Direitos Humanos, ao incentivar, entre outras coisas, a tomada de consciéncia
frente pautas politicas, culturais e econémicas; com isso, a Sociologia promove, discute e
(re)constroi  narrativas relacionadas a pluralidade, diversidade, se posicionando contra

movimentos retrégrados, em geral, vindos de discursos fundamentalistas e conservadores.
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A iniciativa de 2020 foi apenas mais uma medida de enfraquecimento de area do
conhecimento que ja desde muito cedo sofre por conta de interesses obtusos por parte de
politicos, elites econdmicas, conglomerados industriais e todos aqueles que se beneficiam dos
processos de alienagdo de comunidades e povos. Quanto mais desconhecedores de seus direitos,
menos percebida a exploracdo sofrida, quanto mais ausente o questionamento, melhor para 0s
que dominam as sociedades contemporaneas.

No que segue, seréa feita breve incursao sobre o ensino de Sociologia no Brasil, limitada no
tempo, ao se iniciar em finais do século XIX e concluir-se no presente século. O objetivo é
demonstrar como a disciplina esteve envolvida num constante processo de entradas, saidas e

reentradas, a depender das circunstancias politicas, econdmicas, sociais, culturais e ideoldgicas.

1.1 INTRODUCAO E REINTRODUCOES DO ENSINO DE SOCIOLOGIA NO
BRASIL (1891-2008)

Raizer, Meirelles e Pereira (2007), ao falarem sobre a importancia da Sociologia,
particularmente ministrada no Ensino Médio, citam seu carater informativo, contribuindo para a
disseminacdo de fatores sociais importantes que vinculam os discentes as suas respectivas
realidades. Desse modo, contribui para a compreensdo, manutencédo e tomada de consciéncia da
propria cidadania, ao efetivar nogdes relativas aos direitos e deveres de cada pessoa dentro do
contexto das sociedades contemporaneas. A Sociologia, entdo, se configura como importante
ferramenta para o processo de desenvolvimento humano, especialmente em relacdo a sua
capacidade de promover a critica e a reflexdo sobre as realidades.

A historia da Sociologia fragmenta-se, no que diz respeito ao seu processo de introducéo
enquanto disciplina no cenério educacional brasileiro, em trés periodos especificos. [1] 1891-
1941: institucionalizacdo da disciplina no Ensino Médio; [2] 1941-1981: periodo de auséncia da
Sociologia enquanto disciplina obrigatoria; [3] 1982-2001: progressivamente, a Sociologia é
reinserida no curriculo do Ensino Médio brasileiro (Santos, 2002).

Foi, no entanto, em 2008, por forca da Lei Federal n° 11.684 que ocorreu e efetivou-se
sua reintroducdo no curriculo obrigatério do Ensino Médio. Bodart, Azevedo e Tavares (2020),
circulam esse processo de reintroducdo da sociologia — de maneira semelhante com a de Santos
(2002) — entre os anos 1984 e 2008. Essa procura por definir datas deve ser entendida aqui apenas
como um panorama, um quadro contextual de inicios e fins ndo téo literalmente delimitaveis,
porém, que refletem cenarios politicos, econdémicos, culturais e ideolégicos especificos.
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Em relacdo aos trés periodos citados por Santos (2002), o primeiro representa a iniciacao
do ensino de Sociologia no Brasil por conta das influéncias dos ideais positivistas republicanos,
no século XIX. O ensino de Sociologia teve respaldo de diversos escritores® brasileiros que viam
seu potencial enquanto novidade intelectual, ou seja, uma maneira nova de registrar, analisar e
ponderar a nacionalidade e sociedade brasileiras.

Foi com a Proclamacdo da Republica, iniciada no Governo Provisério da Republica, que
ocorreu a reforma educacional de 1891, esta coordenada pelo positivista Benjamin Constant.
Entre os objetivos da reforma estava incluso a laicizagdo dos curriculos escolares — em todos o0s
niveis de ensino. O objetivo, aqui, era formar, durante o ensino secundario, pessoas para 0
trabalho e ndo para o Ensino Superior (Santos, 2002; Sousa; Carvalho, 2013).

Benjamin Constant acreditava que para um eficiente desenvolvimento da Republica era
necessario incluir o estudo hierarquizado de disciplinas cientificas. Cada ano letivo tinha uma
disciplina considerada central, sendo a Sociologia objeto de estudo durante o sétimo ano, uma
vez que compreendia um resumo do desenvolvimento das ciéncias estudadas em anos anteriores.
Desentendimentos entre o coordenador da reforma educacional e o presidente da republica
impediram uma aplicacdo imediata e completa de suas propostas, além de outros mecanismos
legais que serviram de imposi¢do a inclusdo imediata do ensino de Sociologia nas escolas
(Santos, 2002).

Seguindo a trajetoria, foi por meio do Decreto n° 3.890, em 1° de janeiro de 1901, o
responsavel pela saida da Sociologia do rol de componentes curriculares obrigatorios, a chamada
reforma Epitacio Pessoa (Moraes, 2008). A partir de entdo, de acordo com Santos (2002), a
Sociologia esteve fora do curriculo e so foi reinserida em 1925, pelo ministro Rocha Vaz. Aqui,
a Sociologia torna-se, novamente, matéria obrigatoria, mas apenas em um dos anos que constituia
0 ensino secundario. Vale destacar que, ndo necessariamente isso representou um ganho real para
a promocao e efetivacao do ensino de Sociologia, uma vez que, a aprovacgao na disciplina ndo se
constituia enquanto critério obrigatdrio para o recebimento de certificado de conclusdo da etapa.

J& em 1930 foi que se observou maior elaboracdo no processo de formagdo em
Sociologia, com o surgimento dos primeiros livros didaticos da area. Os textos presentes nesses

livros refletiam o interesse de seus autores em preparar o intelecto dos jovens — em geral

3 Entre os autores podemos citar os seguintes: Aloisio de Azevedo, Joaquim Nabuco, Rui Barbosa, Tobias Barreto,
Adolfo Caminha (Sousa; Carvalho, 2013).
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pertencentes as elites — para, a partir do ensino secundario, chegarem ao ensino superior (Santos,
2002).

No ano seguinte, em 1931, uma nova reforma, coordenada por Francisco Campos, incluiu
0 ensino de Sociologia no segundo ano dos ciclos complementares do ensino secundario, como
ensino obrigatério (Moraes, 2008). Sobre 0s anos 1930 e 1931, Santos (2002, p. 32) assevera que
foi 0 momento em que “o pensamento socioldgico era cada vez mais utilizado nos meios
intelectuais, entre jornalistas, escritores, politicos e académicos”. Para pensadores como Mario
de Andrade, por exemplo, “nessa época, a Sociologia era considerada a arte de salvar
rapidamente o Brasil”.

Falamos em introducdes e reintroducdes da Sociologia no contexto brasileiro justamente
pelo fato de que, ja em 1942, ela perderia, novamente, sua obrigatoriedade. Gustavo Capanema,
entdo Ministro da Educacédo, difundiu uma organizacdo educacional, de influéncia fortemente
catdlica, que perdurou pelos trinta anos seguintes. Essa reforma teve como base a Lei Organica
do Ensino Secundario, o Decreto-Lei n° 4.244, de 09 de abril de 1942 (Moraes, 2008).

Conforme Moraes (2008, p. 10), “o que temos € uma consagracao da concepgao de escola
secundaria como preparatOria para 0 ensino superior — um curso propedéutico —, o0 que vinha
sendo definido desde que surgiram os cursos superiores no Brasil”. Desse aspecto brota o fato de
ser necessaria uma formagdo mais especificamente voltada para as particularidades de cada um
dos cursos de graduacéo.

Ap0s 1942, a Sociologia permaneceu fora do curriculo escolar do Ensino Médio durante
40 anos; ndo foi, sequer, oferecida como disciplina optativa até 1963, quando foi publicada a
Resolugéo n° 7, de 23 de dezembro de 1963, do Conselho Estadual de Educagéo de Sé&o Paulo.
Cabia as escolas a ultima palavra sobre se essa oferta se efetivaria de fato no espaco das salas de
aula (Santos, 2002).

Anos depois, j& em tempos de Ditadura Militar (1964-1985) no Brasil, ocorre o seguinte:
historicamente, contextos autoritarios sdo avessos a qualquer atividade que promova
pensamento, reflexdo, questionamento. Isso se deve, obviamente, a necessidade que esses
sistemas tém de manter seu dominio, seu controle sobre as mentes. A Sociologia, entdo,
enfraqueceu-se ainda mais.

Com a promulgacéo da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, n® 5.692 de 11
de agosto de 1971, ocorreu a chamada reforma Jarbas Passarinho que foi a responsavel pela
organizacao do ensino basico aos moldes ainda hoje existentes: trata-se da separacéo entre etapas

escolares, entdo conhecidas como 1° e 2° graus, hoje chamadas de Ensino Fundamental e Ensino
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Médio. Na década em questdo, o 2° grau tinha como principal finalidade propiciar formagao
profissional; tratava-se de uma forma de garantir mao de obra qualificada de baixo custo, pelo
menos assim se compreendia a época (Santos, 2002; Sousa, Carvalho, 2013).

Com o fim da Ditadura, durante o chamado processo de redemocratizacao, a Sociologia
volta a se fazer presente enquanto disciplina do Ensino Médio, porém, de maneira intermitente.
Nos anos finais da Ditadura Militar, esta promove a Lei n° 7.044/1982, que estabelecia uma certa
flexibilizacdo da formacéao profissional, além de ter retomado o aspecto formativo das escolas
(Moraes, 2008).

Foi em 1986 que se realizou nova reforma curricular, ja com o pais redemocratizado —
pelo menos em vias legais — porém, ainda ndo transformando o ensino de Sociologia no Ensino
Médio elemento obrigatério. No entanto, esse periodo marca uma luta, por parte de diversos
atores e setores da educacdo, entre os quais politicos, professores, intelectuais, em busca de
inserir 0 ensino de Sociologia no Ensino Médio. A partir de tais lutas, sua inclusdo se deu de
maneira progressiva, caminhando entre os diferentes estados da federacdo, porém, sem alcancar
a obrigatoriedade no Brasil enquanto um todo (Tomazi, 2010).

Alguns anos depois, na década de 1990, a situacédo se apresentava da seguinte forma:

Na década de 1990 a nova LDB — n. 9.394 de 20/12/1996 afirma em seu artigo 36,
paragrafo 1°, inciso 111, que ao final do Ensino Médio o educando demonstre o dominio
do conhecimento de Filosofia e de Sociologia necessarios ao exercicio da cidadania.
Em 1999 é aprovado na Camara Federal o Projeto de Lei do Deputado Padre Roque,
que obriga a incluséo da Sociologia e da Filosofia em todas as escolas do pais. Em 2001,
0 entdo Presidente da Republica Fernando Henrique Cardoso veta a lei que obrigaria as

escolas a incluirem as disciplinas Filosofia e Sociologia como obrigatdrias segundo o
projeto proposto pelo Deputado Federal Padre Roque (Mattar, 2013, p. 2510).

No contexto da atitude do Presidente da Republica, os conflitos, lutas e disputas
continuaram a existir. Foi apenas em 2008, no dia 2 de junho, com a Lei n° 11.684, que se
promoveu a reinsercdo da Sociologia no bojo de disciplinas obrigatorias para o Ensino Médio.
Apesar de representar um marco no ensino de Sociologia no pais, é importante destacar que as
disputas nos campos politicos, sociais, culturais, ideoldgicos, ndo acabaram: “Cabe ao professor
de Sociologia aproximar-se do debate sobre a Sociologia no Ensino Médio, conhecer sua
trajetdria historica e acreditar no diferencial que a Sociologia pode trazer para 0 ensino e para a
formacéo de jovens cidaddos conscientes e eticos (Sousa, 2013, p. 8).

Com a reintroducdo da obrigatoriedade do ensino de Sociologia no Ensino Médio, como
se poderia imaginar, a propria oferta em cursos de graduacao, seja licenciatura, seja bacharelado,

mudaram em todo pais, representando uma discreta, porém, importante evolugdo da presenca da
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Sociologia enquanto area do conhecimento presente no cenario nacional. Compreendidas alguns
dos contextos mais importantes de introducdes e reintroducdes da disciplina, sdo necessarias

algumas consideracdes a respeito do cenario que se estabelece a partir de 2008.

1.2 O ENSINO DE SOCIOLOGIA APOS 2008

Os cursos de licenciatura e bacharelado em Ciéncias Sociais e Sociologia surgiram e
tiveram sua expansdo no proprio contexto de surgimento de cursos de grau em bacharelado. Dizia
respeito ao modelo formativo chamado de 3+1: tratava-se da oferta de uma base de disciplinas
comuns nos primeiros trés anos para o grau de bacharel em Ciéncias Sociais; o grau de licenciado,
por sua vez, vinha com uma complementacdo, através do cumprimento de disciplinas da area
pedagogica (Bodart; Azevedo; Tavares, 2020).

O formato 3+1 originou-se do Decreto-Lei 1.190, de 04 de abril de 1939, que “orientou
0 modelo de formacdo de professores até 0 ano de 2001, quando aprovado o Parecer CNE/CP
28/2001, que estabeleceu a duracéo e a carga horaria dos cursos de formacédo de professores da
Educacao Basica, em nivel superior, separando a oferta do grau de licenciatura do grau de
bacharelado” (Bodart; Azevedo; Tavares, 2020, p. 218).

Tal separacdo dos graus constituiu-se em importante avanco qualitativo, em especial para
a Sociologia, que tradicionalmente carregava um fardo bacharelesco em seu status enquanto area
de formacdo. No entanto, é valido destacar que, 0 modelo 3+1 era representativo de um dnico
curso que possibilitava a extensdo de carga horéria, para o caso de interessados tanto no
bacharelado quanto na licenciatura (Bodart; Azevedo; Tavares, 2020).

De acordo com Bodart, Azevedo e Tavares (2020), até 2008 o numero de cursos de
Ciéncias Sociais e Sociologia, licenciatura e bacharelado, sdo praticamente 0s mesmaos; isso se
deveu, sobremaneira, ao formato 3+1, que atrelava as areas uma identidade unificada. Fazendo
um breve retrocesso, os autores explicam que, na década de 1970 a oferta dos cursos se manteve
estavel, tendo um pequeno crescimento a partir de 1984, quando existiam 66 cursos no Brasil.
Mais de dez anos depois, em 1996, eram 90 cursos; em 2001, 103; em 2008 se tinha um cenario
com 140 cursos de Ciéncias Sociais e Sociologia sendo ofertados.

Entre 2008 e 2014 houve um crescimento substancial na oferta de cursos, novamente
motivada pelos marcos descritos acima, em especial o do ano 2008. Isso ndo significa dizer que
ndo se inauguraram nOVoS CUrsos Nos anos seguintes. Entre 2015 e 2017 foram seis NOvOS Cursos.

E valido, ainda, destacar que, entre 2002 e 2017 houve aumento significativo dos cursos a
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distancia, iniciando com cinco cursos em 2002 e chegando a trinta em 2017 (Bodart; Azevedo;
Tavares, 2020).

A Lei Federal 11.684/2008 ao reintroduzir a obrigatoriedade da Sociologia no curriculo
da educacdo béasica, em &mbito nacional, fortaleceu e efetivou a presenga da disciplina nos
contextos estaduais das escolas. Representou um avango na medida em que, por mais que 0S
estados ja dessem indicacdes legislativas para a presenca da Sociologia, este fator ndo era
efetivado nos ambientes das salas de aula. O retorno foi gradual, incluiu entradas e saidas
constantes ao longo de mais de cem anos.

Esse contexto é sintomatico de uma realidade, ndo favoravel, a qual o ensino de
Sociologia por vezes esteve submetido. Como dito anteriormente, seu carater desconstrutor,
problematizador, questionador, incomoda, sobremaneira, diversos grupos e Sseus interesses,
interesses esses ndo apenas econdémicos, como ideoldgicos, éticos, morais.

Deste modo, antes da andlise desses dois fatores, na secdo seguinte discutiremos a
perspectiva de Hannah Arendt sobre aqueles aspectos mais fundamentais da construcdo da
categoria banalidade do mal, onde também serdo apresentados aspectos sobre o pensamento
alargado, enquanto oposto a banalizacdo da maldade, resumido na capacidade de um individuo
pensar, ou seja, levar em conta o ponto de vista do outro.

Para a ensino de Sociologia, tais categorias sdo particularmente importantes dados alguns
movimentos: em primeiro lugar, a banalidade do mal constitui-se, essencialmente, como a
incapacidade de um determinado individuo de pensar pelo ponto de vista do outro; o
reconhecimento de que existimos enquanto seres Gnicos, porém, numa comunidade de plurais, é
essencial para a promogéo de um discurso, de uma narrativa que busque a valorizac¢do do outro
enguanto ser no mundo e pertencente ao mundo. O segundo movimento diz respeito a
mentalidade alargada, que faz, entre outras coisas, referéncia a capacidade de levar o ponto de
vista do outro em consideracao. Essas caracteristicas sdo essenciais para 0 que cremos estar entre

0s objetivos do ensino de Sociologia no geral, e para o0 Ensino Médio, em particular.

2 BANALIDADE DO MAL E EDUCACAO EM HANNAH ARENDT

Conforme vimos na secdo anterior, 0 ensino de Sociologia, e a Sociologia propriamente
dita, enquanto disciplina, possuem fungdes especificas frente ao processo de formacdo humana,
processo esse que, cremos, deve ser humanizado e humanizador, provedor da capacidade de
pensamento e critica, de reflexdo, de autonomia para responder de maneira digna, coerente, aos
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problemas que se impdem no ambito das sociedades modernas. Por isso mesmo, a
institucionalizacé@o do ensino de Sociologia é alvo permanente de constantes disputas, ora sendo
tirada da estrutura curricular, ora neutralizada pelas forcas conservadoras na educagao, ou seja,
isso explica a intermiténcia do ensino de Sociologia.

Dito isto, cremos ser a perspectiva arendtiana iluminadora dos tempos sombrios que se
impB&em a nos, especialmente desde o século XX. Este, marcado pelo horror da desumanizacao,
da superfluidade, desintegracdo do outro e do desfazimento de sua humanidade. Arendt alerta
sobre os riscos promovidos pelos horrores dos totalitarismos, do pensamento Unico, total, que
destroi, através do terror e da violéncia, toda capacidade humana de autodeterminacdo. Arendt
alerta, ainda, sobre a capacidade das sociedades contemporaneas de desumanizar seus membros,
de modo a submeter a mentalidade de grandes massas as ideologias desumanizadoras, uma vez
que destroi aquilo de mais fundamental a humanidade, sua singularidade e pluralidade (Arendt,
2014b).

Nesse sentido, vale destacar que estdo entre as atribui¢cdes da Sociologia — assim como de
outras disciplinas — promover perspectivas humanizantes, que refuta movimentos
desumanizantes, explicando suas origens histéricas, seus efeitos e impactos na mentalidade e no
modo como se dao, no presente, as relagdes sociais.

A seguir discutiremos como tais aspectos do pensamento arendtiano se relacionam com
0 ensino de Sociologia. Em especial, serdo pormenorizadas duas categorias fundamentais, quais
sejam, a banalidade do mal e seu oposto, a mentalidade alargada. A primeira diz respeito a
incapacidade de um individuo ponderar qualquer demanda a partir do ponto de vista do outro; a
segunda, diz respeito a levar em conta a pluralidade de cada um, em consonancia com sua
singularidade; diz respeito ao agir em conjunto, ao pensar a partir do ponto de vista do outro
quando da decisédo de assuntos pertinentes ao espa¢o publico (Arendt, 2014b). As duas categorias
representam avancos no debate sobre os Direitos Humanos, sobre pluralidade, respeito,
dignidade, se fazendo, assim, base de ampla utilidade no contexto do ensino de Sociologia para

o Ensino Médio.

2.1 HANNAH ARENDT E EDUCACAO

Tendo em vista as obras de Hannah Arendt é possivel inferir que a educag¢do ndo ocupa
uma posicdo de destaque. Prova disso, a autora deixou apenas breve ensaio sobre o tema, com
ndo mais de quatorze paginas, publicado em 1957, cujo titulo € A crise na educacao. Este fato,
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no entanto, ndo significa pobreza teorica e auséncia de reflexdo a respeito de sua visdo sobre a
tematica, pelo contrario, as proposi¢cdes de Arendt tém provocado proficuos debates no ambito
educacional, dada a originalidade de seu pensamento.

Como ja é sugerido desde o titulo do ensaio de Arendt, a educacdo no mundo moderno
encontra-se em crise. Apesar de ter escrito sobre educacdo tendo por base o contexto norte-
americano dos anos de 1950, Arendt atribui o inicio da crise educacional ao periodo que
denominou era moderna: trata-se de periodo iniciado no seculo XVII com final no limiar do
século XX* (Arendt, 2014).

A despeito de seu inicio, a crise educacional relaciona-se diretamente com as caracteristicas
elementares das sociedades modernas. Isso se vé, por exemplo, quando do fato de atividades
inerentemente humanas, como os relacionamentos entre individuos e os sentidos dados a
existéncia, terem perdido importancia, abrindo assim espaco a elementos de carater utilitarista
bem como para a satisfacdo de necessidades reais ou inventadas (Arendt, 2014).

A crise educacional, portanto, ndo se configura como um problema de um pais ou regido
especifica. Trata-se, em verdade, de um problema global. Nao diz respeito apenas a familia e
professores, mas a coletividade, concebida como de interesse de todos, isso devido ao lugar
ocupado pela educacdo no mundo: € através da educacdo que cada comunidade introduz as novas
geracOes em modos especificos de existéncia (Arendt, 2013b).

O que entdo, de fato, representa a crise? Qual o seu elemento central? Para Arendt (2013b),
a crise significa, primeiro, desestabilizagdo; em seguida, como resultado desta, o desafio de uma
nova orientagdo no mundo que, conforme entende, encontra-se fora dos eixos. Ao estudar o
contexto norte-americano para tratar de questBes relacionadas a crise na educagdo, Arendt
entende que, no mundo moderno, o problema que acontece em determinado lugar pode ocorrer,
de maneira muito semelhante, em outro. A crise, entdo, oportuniza que o pensamento se volte
para aquilo que ¢ essencial na educagdo, “a esséncia da educagdo ¢ a natalidade, o fato de que
seres nascem para o mundo” (Arendt, 2013b, p. 223).

Torna-se possivel perceber, portanto, um lado positivo da crise: a possibilidade ocasionada
por ela de pensar sobre um determinado problema. Para a filosofa alema, “uma crise s6 se torna

um desastre quando respondemos a ela com juizos pré-formados, isto €, com preconceitos. Uma

4 Esta distingdo é importante uma vez que faz oposicdo ao que a autora entende por mundo moderno. Este teria

comecgado, em termos politicos, com as explosfes atdbmicas, em meados do século XX, no contexto da Segunda
Guerra Mundial (1939-1945) (Arendt, 2014).
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atitude dessa ndo apenas aguga a crise como nos priva da experiéncia da realidade e da
oportunidade por ela proporcionada a reflexao” (Arendt, 2013b, p. 223).

Ao entender que o mundo perdeu as respostas que costumava dar, segue junto a crise a
possibilidade de pensar sobre 0 que estamos fazendo enquanto pessoas que pertencem ao mundo.
Disso deriva a necessidade de refletir “sobre o papel que a educacdo desempenha em toda
civilizacdo, ou seja, sobre a obrigacdo que a existéncia das criancas impde a toda sociedade
humana” (Arendt, 2013b, p. 234).

A Educacio, Hannah Arendt atribui o seguinte proposito: é por meio dela que cada
comunidade existente no mundo introduz as gera¢des novas em seu peculiar modo de existéncia.
Este aspecto tem especial importancia, a partir do momento que se compreende que para Arendt,
cada ser humano € singular, se distingue, portanto, de todos que o antecederam e de todos que
virdo. E, por conta disso, um ser tnico no mundo. Essa nogdo se apresenta como natalidade. A
natalidade é condicdo sine qua non para a educacdo. A auséncia desse processo representa a
propria auséncia e incapacidade de renovacdo no mundo (Arendt, 2013b).

Arendt estabelece seu diagndstico sobre as maneiras de ensinar e aprender no contexto de
suas reflexdes sobre a condi¢cdo humana e sobre a crise politica existente na modernidade. Nesse
sentido, ela considera que a educacdo se configura como uma das atividades mais importantes
da vida humana, de maneira que ndo permanece imutavel e sim, transforma-se continuamente.

E o processo de nascimento de novos seres humanos continuamente que possibilita &
educacéo esse carater dindmico de corrente transformacéo. Os recém-chegados, como podemos
inferir, ndo chegam acabados; pelo contréario, estdo em um constante estado de vir a ser. O
educando entdo — nesse caso a crianga — possui uma caracteristica dupla, “é¢ nova em um mundo
que lhe é estranho e se encontra em processo de formacgdo; € um novo ser humano e é um ser
humano em formagao” (Arendt, 2013b, p. 235).

O mundo também faz referéncia aqueles assuntos que estao entre os homens, ou seja, aos
que surgem propriamente na relacdo entre um ser humano e outro. Nesse contexto, 0 mundo se
caracteriza pelo conjunto de instituicdes e leis comuns aos individuos em sua relacdo. Esse
espaco, além de tudo, configura-se essencialmente por aquilo que sobrevive ao ir e vir — atraves
da morte e do nascimento de cada ser humano (Arendt, 2014).

E sobre a entrada neste mundo que, conforme Arendt (2013b), a educacio oferecera sua
maior contribui¢do, uma vez que dependera dela a inclusdo de cada novo ser humano neste

espaco. A educacdo, entdo, ndo pode ser tomada como algo pronto, acabado; tem, em verdade,
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que ser repensada de maneira continua, tendo em vista ndo so as transformag6es do mundo como
tambeém a realidade de novos seres humanos sendo inseridos neste mundo.

Aos educadores, ou seja, a todos aqueles que assumem a responsabilidade pelo mundo,
cabe, aléem do desenvolvimento e inclusdo dos novos, a propria continuidade do mundo. Esta
atividade é prépria dos adultos em geral: responsabilidade pelo mundo comum, entdo, significa,
especificamente, responsabilizar-se por sua continuacéo e conservacdo (Arendt, 2013b).

Nesse contexto, Arendt (2014) trata da dificuldade enfrentada pelo homo faber em
diferenciar utilidade (“a fim de”) e significancia (“em razdo de”), deixando claro que o que se
tem de fato € um contexto em que os fins justificam os meios. Na verdade, em decorréncia dessas
questdes, os fins ndo apenas justificam os meios como também os produzem e 0s organizam.
Conforme observa “[...], embora somente a fabricagdo, com sua instrumentalidade, seja capaz de
construir um mundo, esse mesmo mundo torna-se tdo sem valor quanto o material empregado,
simples meios para outros fins [...]” (Arendt, 2014, p. 194).

Num mundo estranho mesmo aos adultos — dada a sua velocidade de transformagéo —como
inserir adequadamente os novos nele? Para que a inser¢do aconteca por parte dos adultos, o
mundo néo lhes pode ser desconhecido e estranho; 0 homem ndo pode ser um fim em si mesmo,
como pressupde o antropocentrismo utilitarista. Da mesma forma, uma sociedade de
consumidores € incapaz, nos termos arendtianos, de cuidar do mundo e de suas coisas, uma vez
que a propria realidade do consumo condena a ruina tudo que toca (Arendt, 2014).

O que Arendt (2013) prop0e, portanto, é o cuidado necessario para com 0 mundo. Nisso
reside sua reflexdo filosofico-politica. Isto se estabeleceu como um contraponto as nogdes em
torno da alienacdo do homem, elemento intelectual que considerava predominante na
modernidade. Ao criticar a sociedade de massas, atraves dos pontos acima elencados, Arendt
(2014) identifica como consequéncias negativas a perda do senso comum e da capacidade de
julgar, caracteristicas do tempo presente.

O desfazimento do senso comum € o aspecto mais seguro da existéncia da crise do mundo
contemporaneo apontada por Arendt, e de sua consequente crise educacional. A crise é a
responsavel por destruir uma parte do mundo comum da humanidade. Cabe a educacao coloca-
lo em ordem novamente, através de uma atividade constante e ininterrupta. Sobre 0 senso
comum, Arendt (1995, p. 39) ir& destacar o seguinte:

Por um lado, a realidade do que percebo é garantida por seu contexto mundano, que
inclui outros seres que percebem como eu; por outro lado, ela é percebida pelo trabalho

conjunto de meus cinco sentidos. O que, desde S&o Tomas de Aquino chamamos de
senso-comum [...]. Esse mesmo sentido, um “sexto sentido” misterioso, porque ndo
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pode ser localizado como um drgdo corporal, adequa as sensacdes de meus cinco
sentidos estritamente privados [...] a um mundo comum compartilhado pelos outros.

Assim, importa evidenciar que é por meio da acdo e da palavra — que s6 existem no ambito
da existéncia de um espaco publico — que emerge a individualidade do homem. Essa experiéncia
vincula-se a trés aspectos basicos da vida humana: [1] o pensamento, [2] a vontade e [3] o juizo.
Na filosofia, em especial na filosofia politica, estes ndo sdo assuntos novos; Arendt ja se veria
impactada pelas ideias de Sdcrates e Kant, por exemplo, sendo este Gltimo um de seus principais
influenciadores (Arendt, 1995).

Sobre o pensar, Arendt (1995) acreditava que Eichmann — criminoso de guerra alemao,
responsavel pelo transporte em massa de judeus para 0s campos de concentracdo e exterminio —
, apesar de tudo que fez e da clara monstruosidade de seus atos, tinha como caracteristica
especifica ser um individuo incapaz de pensar qualquer coisa que fosse a partir do ponto de vista
do outro. Foi a falta do parar e pensar que ocasionou a capacidade de Eichmann de executar com
plena eficiéncia — e sem remorso algum — suas funcdes no governo nazista (Arendt, 1995).

Em termos operacionais, pensar significa desligar-se provisoriamente do mundo das
aparéncias para chegar a uma conclusdo sobre o sentido das coisas, diante de uma
dificuldade. E o parar para pensar. Nao pensar protege as pessoas dos perigos deste
exame, e € por isso que elas se apegam a posse das normas a serem aplicadas aos casos

concretos, 0 que ndo exige a problematizacdo de seu conteudo (Lafer, 2018, p. 181,
182).

O pensar, portanto, se constitui enquanto atividade solitaria, no entanto, isso nao significa
ser ele exercido na soliddo, uma vez que o eu se faz companhia. No sentido da urgéncia politica,
a capacidade ou incapacidade de pensar s6 se estabelece de maneira clara no contexto de
situacBes-limite (como o caso dos regimes totalitarios). Além disso, a vida humana também se
constitui nessa situacdo-limite, uma vez que esté sujeita aos processos de nascimento e morte.

O dialogo do eu consigo mesmo, portanto, contribui significativamente para a tarefa de
pensar o mundo, uma vez que, a0 impor um “parar para pensar” e, consequentemente, chegar a
alguma conclusédo, essa tarefa problematiza e questiona convicgbes que, de outra maneira,
parecem estarem postas, sem espago para serem criticadas.

O pensar, portanto, pode evitar catastrofes futuras no mundo aparente — como um novo
movimento ou regime totalitario, por exemplo. O pensar, entdo, estabelece-se como pano de
fundo para preparar a vontade de decidir o que vai ou 0 que deve ser. No ambito politico, o pensar
permite uma participagao ativa, efetiva, que passa a ter como diretriz 0 caminhar em conjunto
dos homens em um espaco publico comum que sejam garantidas a palavra e a acdo (Arendt,
1995).
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2.2 CRISE CONTEMPORANEA DA EDUCACAO

A crise educacional apontada por Arendt (2013, p. 222) é um problema politico e ndo algo
mais simples. Para a autora, o problema vai muito além de apenas entender “por que Jodozinho
nao sabe ler”. O risco esta, de fato, em tratar o problema educacional como um problema de
fronteiras histéricas e nacionais bem delimitadas, de maneira que se atente apenas para 0s
envolvidos que sdo imediatamente afetados. Isso é uma falacia. Para Arendt (2013b, p. 222)
“pode-se admitir como uma regra neste século que qualquer coisa que seja possivel em um pais
pode, em futuro previsivel, ser igualmente possivel em praticamente qualquer outro pais”, como
ja destacado em outro momento.

E nesse contexto que surgem duas grandes perguntas, formuladas por Arendt, que podem
auxiliar nossa discussdo: [1] “Quais s3o os motivos reais para que, durante décadas, se pudessem
dizer e fazer coisas em contradi¢do tdo fragrante com o bom senso”? [2] “O que podemos
aprender dessa crise acerca da esséncia da educac¢do”? (Arendt, 2013b, p. 234).

A principio € importante compreender que a crise contemporanea da educacdo esta
correlacionada com uma crise geral de estabilidade de todas as institui¢fes politicas e sociais da
atualidade. A escola, nesse contexto, situa-se como uma instituicdo que sera a responsavel por
fazer a ligacdo da crianca — que até entdo encontra-se em seu lar — com o mundo.

Normalmente a crianga é introduzida ao mundo pela primeira vez atraves da escola. No
entanto, a escola ndo é de modo algum o mundo e ndo deve fingir sé-lo; ela é, em vez
disso, a instituigdo que interpomos entre o dominio privado do lar e 0 mundo com o fito

de fazer com que seja possivel a transicdo, de alguma forma, da familia para 0 mundo
(Arendt, 2013, p. 238).

A crise educacional contemporanea se manifesta justamente na incapacidade da escola e
da educacdo em cumprir esta tarefa. Ao ndo desempenhar sua fungdo mediadora entre 0s espagos
privados do lar e 0 mundo, a crise educacional relaciona-se diretamente com a incapacidade da
pessoa adulta em responsabilizar-se pelo mundo, cuidando, transformando e conservando o
mesmo.

Conforme entende Arendt (1995, p. 190), “a tarefa educacional ¢ intrinsecamente
complexa, pois educar é simultaneamente proteger a crianca das pressées do mundo e proteger o
mundo contra as pressdes e transformacdes que advém da capacidade humana para a agéo e para
o discurso comum [...]”.

No ambito das reflexfes arendtianas, ndo cabe a educacédo trazer a novidade ao mundo,

pois seu foco deve estar no passado e no presente, de maneira a inserir adequadamente 0s novos
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num mundo pré-existente. Em Entre o passado e o futuro (1961), Arendt deixou claro que a
novidade so € possivel por meio de uma atividade politica exercida em coletivo, praticada num
contexto em que adultos tenham por principio a persuaséo e troca de opinides, de maneira onde
seja efetivo o exercicio da palavra, da a¢do e do discurso. Arendt (2013, p. 241, 242) caracteriza
os adultos da era moderna da seguinte forma:
E como se os pais dissessem todos os dias: — Nesse mundo, mesmo nds ndo estamos
muito a salvo em casa; como se movimentar nele, o que saber, quais habilidades
dominar, tudo isso também sdo mistérios para nés. Vocés devem tentar entender isso

do jeito que puderem; em todo caso, vocés ndo tém o direito de exigir satisfacdes.
Somos inocentes, lavamos as nossas maos por vocés (Arendt, 2013, p. 241, 242).

Esta peculiaridade da visdo de Arendt sobre os adultos apresenta um mundo que se encontra
fora dos eixos. Esta é a condicdo humana bésica. Sobre isso, Arendt (2013, p. 243) esclarece que
para “preservar o mundo contra a mortalidade de seus criadores e habitantes, ele deve ser,
continuamente, posto em ordem”. Aqui que surge outro principal papel da educagio, conforme
o pensamento arendtiano: “educar de tal modo que um por-em-ordem continue sendo
efetivamente possivel, ainda que nao possa nunca, ¢ claro, ser assegurado” (Arendt, 2013, p.
243).

Para Arendt, o século XX se configurou como 0 momento mais sombrio da histéria.
Sombrio no sentido de ter suas instituicdes enfraquecidas ao ponto de resultar no que chamou de
ruptura na tradicdo (Arendt, 2008b). Em seu texto A tradicéo e a época moderna, presente na
coletanea Entre o passado e o futuro, Arendt (2013b) explica que o pensamento politico
tradicional — aquilo que chama por vezes apenas de tradi¢cdo — se iniciou quando da descoberta,
realizada por Platao, de que “[...] € inerente a experiéncia filosofica repelir o mundo ordinario
dos negocios humanos” (Arendt, 2013b, p. 52).

Sua ruptura também ¢ delimitada: conforme a pensadora, “[...] ela terminou quando nada
restou dessa experiéncia sendo a oposicao entre pensar e agir, que, privando o pensamento de
realidade e a a¢ao de sentido, torna a ambos sem significado” (Arendt, 2013b, p. 52).

A dominacao totalitaria foi de tal modo inédita que, conforme Arendt (2013b), as
categorias tradicionais do pensamento politico ndo puderam dar conta de sua analise. Com a
existéncia dos regimes totalitarios, Arendt (2013b, p. 54) entente finalmente que a “ruptura em
nossa tradicdo é agora um fato acabado. Ndo é o resultado da escolha deliberada de ninguém,
nem sujeita a decisdo ulterior”. Tendo isso em vista, compreender o pensamento educacional de
Hannah Arendt torna-se um caminho menos aspero e ajuda na compreensao daquilo que chamou

banalidade do mal.
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2.3 ABANALIDADE DO MAL E SUA FACE NO SECULO XXI

A sociologia tem como pedras fundamentais a defesa da pluralidade e da diversidade; nisto
se opde a tentativas concretas e discursivas de desumanizagdo de grupos sociais. Um dos
conceitos mais fundamentais no pensamento de Hannah Arendt diz respeito a banalidade do mal.
Ao participar do julgamento de Adolf Eichmann, na década de 1960, como jornalista, Arendt
criou um verdadeiro tratado filoséfico sobre como, ao viver dentro de aspectos burocraticos de
um estado, o ser humano pode se transformar numa maquina de cumprir ordens, de maneira
acritica e cruel.

Na desconstrucdo dos direitos humanos, tal qual acreditamos acorrer a partir dos dois
projetos aqui analisados, a banalidade do mal tem espaco central: foi a responsavel, entre outras
efeitos, pela destruicdo da singularidade, pluralidade e autonomia de um nimero incomensuravel
de seres humanos.

“Nao sou o0 monstro que fazem de mim” (Arendt, 2013a, p. 269), afirmaria Adolf Eichmann
em seu julgamento, pelos crimes cometidos ao transportar judeus de varios paises da Europa para
o0s mais diversos campos de concentragdo e exterminio do Terceiro Reich (1933-1945). Arendt
(2013a), ao acompanhar o julgamento do réu informa que a “cada uma das acusa¢des Eichmann
declarou-se: ‘Inocente, no sentido da acusagdo’” (Arendt, 2013a, p. 32).

Apenas uma coisa poderia pesar na consciéncia de Eichmann, e ndo eram 0s assassinatos:
“ele [...] s6 ficava com a consciéncia pesada quando ndo fazia aquilo que lhe ordenavam”
(Arendt, 2013a, p. 37). Em verdade, este homem havia proposto ser enforcado publicamente
como exemplo para todos os antissemitas da Terra, mas isso ndo significava arrependimento de
sua parte.

No periodo que se estendeu de 1933 a 1945, na Alemanha, o “comando do Fuhrer [..] é 0
centro absoluto da ordem legal” (Arendt, 2013a, p. 35). De fato, o militar da SS nao se via como
criminoso de guerra. Se algum crime cometeu, pensava, foi apenas diante de Deus®. A esse
respeito, Arendt (2013a, p. 35) afirma: “O que ele fizera era crime so retrospectivamente, e ele
sempre fora um cidad&o respeitador das leis, porque as ordens de Hitler, que sem ddvida executou
o melhor que pdde, possuiam ‘for¢ca de lei” no Terceiro Reich”. Sobre a normalidade de

Eichmann, como bom cidad&o e cumpridor das leis, Arendt (2013a, p. 37) ressalta:

5> ““Eichmann se considera culpado perante Deus, ndo perante a lei’, [...] essa resposta nunca foi confirmada pelo
proprio acusado” (Arendt, 2013a, p. 32).
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[...] meia dazia de psiquiatras haviam atestado a sua “normalidade” — “pelo menos mais
normal do que eu fiquei depois de examina-lo”, teria exclamado um deles, enquanto
outros consideraram o seu perfil psicoldgico, sua atitude quanto a esposa e filhos, mde
e pai, irmdos, irmas ¢ amigos, “ndo apenas normal, mas inteiramente desejavel” — e, por
ltimo, o sacerdote que o visitou regularmente na prisao depois que a Suprema Corte
terminou de ouvir seu apelo tranquilizou a todos declarando que Eichmann era “um
homem de ideias muito positivas”.

Os dados descritos por Arendt (2013a) se faziam evidentes a época. Eichmann, ao contrario
do que todos esperavam, ndo era um monstro. Na realidade, ele se mostrou uma pessoa bem
comum, com ambig¢des e desejos familiares e profissionais. Em verdade “seu caso evidentemente
ndo era de um 6dio insano aos judeus, de um fanatico antissemitismo ou de doutrina¢do de um
ou outro tipo” (Arendt, 2013a, p. 37).

Correia (2013, p. 64) entende que, para Arendt, “Eichmann era um hibrido de oportunismo
inconsequente e de burocracia irrefletida, em quem a irrestrita obediéncia era um simulacro de
personalidade”. De fato, o aparato burocratico nazista criava um dilema que torna justo o carater
sombrio que atribuiu Arendt ao século XX, no ambiente totalitario “todo ato moral era ilegal e
todo ato legal era criminoso” (Arendt, 2004; Correia, 2013).

Heinrich Luitpold Himmler (1900-1945), Ministro do Interior do Terceiro Reich e chefe
de Adolf Eichmann esperava algo muito especifico de seus subordinados, “ser ‘sobre-
humanamente desumano’” (Arendt, 2013a, p. 121), ndo saber ver as coisas do ponto de vista de
outra pessoa. Estes sdo os fundamentos da banalizacdo do mal. Na Solugdo Final, nome dado ao
processo de exterminio completo de judeus europeus, seria de fato necessario a desumanidade,
inclusive, obviamente, a desumanidade dos que implementariam a iniciativa (Arendt, 2013a).

A questdo era simples “uma vez que ndo havia territério para onde pudessem ser
‘evacuados’, a Ginica ‘solugdo’ era o exterminio” (Arendt, 2013a, p. 91). Como bom cumpridor
das leis, Eichmann mandaria o préprio pai para a morte, se Hitler assim o exigisse. Por ser
incapaz, de acordo com a filésofa alema, de “olhar qualquer coisa do ponto de vista do outro”
Eichmann, em sua defesa, “terminou frisando alternativamente as virtudes e os vicios da
obediéncia cega, ou da ‘obediéncia cadavérica’” (Arendt, 2013a, p. 152).

Aquilo que para Hitler, o Unico e solitario arquiteto da Solugdo Final [...], estava entre
0s principais objetivos da guerra, cuja implementacdo era de maxima prioridade, a
despeito de consideracdes econdmicas e militares, e que para Eichmann era um

trabalho, com sua rotina diaria, seus altos e baixos, era, para os judeus, bastante
literalmente, o fim do mundo (Arendt, 2013a, p. 170).

Essa visdo de Eichmann sobre seu proprio trabalho refletia o que Arendt (2013a) chamou

de “dureza impiedosa”, caracteristica importante que devia se fazer presente na vida dos alemaes
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nazistas e que era tido em alta estima por parte dos governantes da Alemanha hitlerista —
“Eichmann [...] confessou o envio de pessoas para a morte plenamente consciente do que estava
fazendo®” (Arendt, 2013a, p. 233). Sob este aspecto, Correia (2013, p. 68) contribui explicando
0 seguinte:
[...] a preocupacdo de Eichmann em ressaltar sua intransigéncia em relacdo a seus
deveres assassinos, em nome do cumprimento da lei, buscava em Ultima instancia
indicar que ele colocava o dever acima de seus pendores ou inclinacdes pessoais, em
seus proprios termos uma ‘“obediéncia cadavérica”; isto ¢, que ele comandava o

exterminio dos judeus sem nutrir qualquer 6dio por eles. Eichmann, no entanto,
considerava serem 0s seus atos 0s de um cidadao respeitador das leis.

Eichmann ao indicar em seu julgamento que se aproximava da moral indicada por Kant ao
cidaddo comum, aproximava-se, em verdade, unicamente de um aspecto: o de que “uma lei era
uma lei, ndo havia exce¢des” (Arendt, 2013a, p. 154). Sobre isto, ¢ importante deixar claro que
mesmo Kant “lamentava a hipocrisia do coragdo humano na sua capacidade de enganar a si
mesmo acerca das suas intencdes boas ou més. O autoengano é um componente essencial na
propensdo ao mal” (Correia, 2013, p. 69).

Arendt (2014b), ao esclarecer caracteristicas fundamentais dos regimes totalitarios, deixou
claro que estes ndo se viam satisfeitos com a mera morte fisica. O mal radical necessitava de algo
mais. Era necessario, de fato, que o prisioneiro tivesse sua humanidade aniquilada. O préprio
transporte gerenciado por Eichmann deixava isso claro. Os judeus percorriam enormes distancias
em vagoes de trens destinados aos animais.

De um ponto de vista politico, o que se aprende € que “em condigdes de terror, a maioria
das pessoas se conformara, mas algumas pessoas nao, da mesma forma que a licdo dos paises
aos quais a Solugédo Final foi proposta” (Arendt, 2013a, p. 254) é que esta “‘poderia acontecer’
na maioria dos lugares, mas ndo aconteceu em todos os lugares” (Arendt, 2013a, p. 254). “Nao
sou 0 monstro que fazem de mim”, “sou vitima de uma falacia” (Arendt, 2013a, p. 271), afirmou
Eichmann, que foi enforcado, teve seu corpo cremado e suas cinzas espalhadas no mar
mediterraneo.

Defendemos que a banalizacdo da maldade, nos termos de Hannah Arendt, tem se
manifestado de diferentes formas no decorrer do século XXI. No Brasil, podemos citar os ataques

ocorridos no dia 08 de agosto de 2018 contra migrantes venezuelanos desencadeados por uma

6 “A nogdo de ‘banalidade do mal’ procura, portanto, revelar esse mal novo que nio tem raizes nem motivos, que

faz somente parte do oficio como se se tratasse de uma tarefa vulgar, e onde se unem num incompreensivel paradoxo
o carater tao pouco ‘malvado’ do criminoso e o carater tdo monstruoso dos crimes que, apesar disso, ele cometeu”
(\Valée, 2003, p. 19).
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série de fake news que alarmavam sobre onda migratoria e perda de espago no mercado de
trabalho para estes imigrantes (Félix; Costa, 2018); o contexto de pandemia da Covid-19 apontou
para o carater desumano, atraves, por exemplo, da distribuicao desigual de leitos, a depender da
classe social; as posicBes politicas negacionistas, anticientificas etc. (Bertoni, 2020). O
negacionismo e o anticientificismo difundem uma visdo de mundo obscurantista, consolidando
um senso comum autoritéario. E neste universo cultural que se daré o trabalho educativo do ensino
de sociologia.

De fato, conforme Gilindogdu (2020, p. 149) em sua andlise sobre os conceitos
fundamentais de Hannah Arendt, os cidaddos sdo destituidos dos seus direitos conforme
dependam da caridade ou da boa vontade alheia: “O conceito de ‘sem direitos’ denota uma
condicdo fundamental que pode tornar nulos mesmo os direitos que ja se tém garantidos,
condigdo essa que possui dimensdes legais, politicas e ontoldgicas”. O reconhecimento da
existéncia de grupos sociais sem direitos, invisibilizados e sem voz social, e a defesa da vida
destes sujeitos e sua visibilizacdo é a pedra fundamental da sociologia e de seu ensino.

Da mesma forma, os Projetos de Lei que serdo analisados na se¢ao seguinte, quais sejam,
[1] Escola sem Partido e [2] Ideologia de Género também se concretizam enquanto manifestagdes
contemporaneas de possibilidades de banalizacdo da maldade e, consequentemente, da violéncia,
além de inviabilizarem, sobremaneira, a presenca da Sociologia enquanto disciplina formativa e
humanizante. Importa analisar tais projetos dado o carater desumanizador, que ndo considera o
outro em seus discursos e que busca limitar direitos de grupos outros.

Com Eichmann, Arendt chega a conclusdo de que a banalidade do mal, enquanto
incapacidade de pensar do ponto de vista do outro, ndo era uma questio de estupidez e sim de
irreflexdo. Eichmann, como muitas vezes demonstrou em seu julgamento, ndo estava disposto a
assumir um papel de vildo; em verdade, por vezes fez questdo de ser visto como um bom cidadéo,
obediente as regras que Ihe eram impostas e como mais uma vitima do regime totalitario. No
entanto, sempre interessou a Arendt - e isso estd em conformidade com suas reflexdes - 0s poucos
individuos que disseram a si mesmos: “ndo posso!”. Aqui se faz importante destacar um dos
objetivos principais do ensino de Sociologia: ao inserir 0 aluno no conjunto das discussoes
politicas, sociais e culturais, busca incentiva-lo — dando as condicGes para isso — ao pensamento,
reflexdo, critica e tomada de decisdo com base numa justificativa racional.

Correia (2006, p. 50) afirma que, para Arendt, “os maiores malfeitores sdo aqueles que ndo
se lembram porque nunca pensaram na questdo, e, sem lembranca, nada consegue deté-los”.

Consequentemente, experimentar o pensamento, tal qual uma atividade reflexiva, tem potenciais
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impactos em relacdo a possibilidade de uma alternativa que possa evitar o mal. Um espaco
favoravel ao pensamento, que instrua e disponibilize recursos materiais e mentais — como as
aulas de Sociologia ideais — se faz mais uma vez um importante mecanismo de promocao da
dignidade e do respeito mutuos.

Eichmann personifica a incapacidade de pensar através do ponto de vista do outro, 0 apego
ao autoengano, a obediéncia as leis sem reflexdo e questionamento, ou seja, tudo aquilo que a
educacdo, nos termos de Arendt, procuraria evitar. Eichmann ndo é apenas o sinal de uma
tragédia histdrica; ele também é sinbnimo de uma tragédia educacional, que incidiu na vida de
milhdes de pessoas em todo o mundo e que, até hoje, tem consequéncias. A tragédia educacional
que Eichmann representa €, sobretudo, uma tragédia humana; se ndo for evitada, pode ceifar a
dignidade, a singularidade e a pluralidade de milhdes de pessoas.

De maneira oposta a de Eichmann, Arendt aponta os que resistiram a abordagem puramente
burocratica da Alemanha nazista como as pessoas mais confidveis em momentos de profundas

crises sociais, econémicas e politicas. Conforme nos explica Correia (2006, p. 50):

[...] os que resistiram seguramente ndo foram membros da sociedade respeitavel,
sempre dispostos a se ajustar aos padrdes vigentes, mas 0s que, sem recorrer ao medo
do inferno ou a qualquer tdbua de valores, ndo se ajustaram e correram riscos
simplesmente porque sabiam que a vida ndo valeria a pena depois de praticarem aqueles
atos.

Arendt reconhece a possibilidade, no entanto, de que alguns prefiram a companhia de um
malfeitor — conforme os termos que estamos discutindo até aqui — e indica que o melhor seria
afastar tais pessoas de perto de nos. Independentemente das alternativas, a questdo mais
importante é que tanto moral quanto politicamente, a possibilidade de que qualquer companhia
seja satisfatoria pode transformar-se numa indiferenca devastadora. Conforme a autora, “quando
todos estdo deixando-se levar, impensadamente, pelo que os outros fazem e por aquilo em que
creem, aqueles que pensam sdo forcados a mostrar-se, pois a sua recusa em aderir torna-se
patente, e torna-se, portanto, um tipo de a¢ao” (Arendt, 1995, p. 144).

Desse modo, “o mundo s6 se torna um lugar habitavel e a convivéncia suportavel e
desejavel se assumirmos por amor ou gratiddo a responsabilidade por ele e se por amizade e
respeito interagirmos com nossos pares. Sem isso, 0 mundo converte-se em um deserto” (Correia,
2006, p. 52).

Assumir a responsabilidade pelo mundo requer reconhecer que mais perigoso que o

pensamento é sua auséncia. Um individuo comum, bom cumpridor das leis, banal, distante da
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realidade de vida de outros seres humanos e incapaz de refletir ndo € um ser inofensivo, muito
pelo contrario, possibilita a morte - tanto em vida quanto literalmente - do outro.

Desse modo, € importante ressaltar que, em Arendt, a responsabilidade pode ser encontrada
na interrelagdo entre dois contextos distintos, porém, complementares: [1] “tornar-se presente na
presenca dos outros, isto ¢, agir” e [2] “tornar alguém presente na mente, isto €, representar”
(Herzog, 2020, p. 244). A temporalidade, para ela, é compreendida em termos de presenca
politica, algo que exige agdo ¢ pertencimento. Diante disso, “o ‘n6s’ de uma comunidade se ergue
quando as pessoas vivem ¢ agem juntas, nunca antes [...]. Associar-se depende de assumir
responsabilidades ao agir” (Herzog, 2020, p. 248).

Conclusivamente, como tarefa de educadoras e educadores, temos que a responsabilidade
no espaco do ensino de Sociologia € a transformacao critica, radical, das diversas formas de
associacdo a partir de acOes e opinides que sejam representativas, o que significa, essencialmente,
continuar e modificar as coisas como séo.

Como bem explica Herzog (2020, p. 256), se “é responsavel quando se ¢ livre para apoiar
acdes e sofrimentos alheios, quando se aceita o vinculo para com uma comunidade particular e
suas tradi¢Oes, quando seus atos sao inextricavelmente ligados ao destino daquela comunidade e
dos seus membros”.

Na secdo seguinte, serdo propostas algumas reflexdes que problematizam o Programa
Escola Sem Partido e os aspectos relacionados a Ideologia de Género frente tudo aquilo que foi
dito até aqui: as introducdes e reintroducdes do ensino de Sociologia — especialmente o carater
politico da disciplina — e a educacdo em Arendt, em especial no que diz respeito a banalizacao
da maldade e da necessidade do exercicio do pensar.

Ambos ndo sdo projetos exatamente de ensino de Sociologia, mas pelo carater extremista
e excludente, invadem o campo do ensino da pluralidade e da diversidade, tarefa por exceléncia
da Sociologia, ou seja, a medida que se opem ao pensamento alargado, entram na seara da

Sociologia, por isso tem efeitos sobre o ensino de Sociologia.

3 DOIS PASSOS PARA A BANALIZACAO DO MAL: “PROGRAMA ESCOLA
SEM PARTIDO” E “IDEOLOGIA DE GENERO”

O Programa Escola sem Partido e as criticas a Ideologia de Género incidem, diretamente,
no ensino da pluralidade e da diversidade, pautas importantissimas no debate socioldgico. Ao
invadir o campo que é proprio do ensino de Sociologia, a compreenséo das categorias arendtianas
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aqui propostas — a banalidade do mal e a mentalidade alargada — tem o potencial de produzir uma
melhor refutacdo e tomada de posicdo frente as iniciativas extremistas e excludentes.

No que segue, serdo expostas algumas analises elaboradas a partir do pensamento
arendtiano, especificamente tratado na segunda sec¢éo deste estudo. E importante compreender a
Sociologia enquanto disciplina inserida numa realidade escolar distinta, a de um ensino médio
de escolas publicas, onde se tem um cenario paradoxal e multifacetado, um espaco formativo de
base para o exercicio da cidadania e inclusdo de todos a um conjunto de elementos historicamente
elaborados e que sdo repassados, de geracdo em geracdo — e espago que compete cada vez mais
com a internet na disputa pela visdo de mundo das juventudes. Comecaremos pelo Programa

Escola sem Partido e, em seguida, para finalizar, as questdes relacionadas a Ideologia de Género.

3.1 PROGRAMA ESCOLA SEM PARTIDO

O Projeto de Lei 867/2015, denominado “Programa Escola sem Partido”, de autoria do
Deputado lzalci Lucas Ferreira (PSDB-DF), foi apresentado em margo de 2015 em regime de
tramitacdo ordinario e propunha em sua ementa incluir nas Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional o referido programa. Atualmente o projeto encontra-se arquivado desde 2020 e sujeito
a apreciacgdo conclusiva pelas comissoes.

O projeto é marcado por polémicas e, do ponto de vista factual, por retrocessos
educacionais cujos efeitos ja se fazem sentir na mentalidade e pratica social, além de se constituir
em um mecanismo de reproducéo de discursos, ideologias e préaticas politicas e socioculturais de
uma vertente do ultraconservadorismo politico radical que nos ultimos anos vem conseguindo
agendar junto a opinido publica um conjunto de reivindica¢Ges com representatividade politica e
parlamentar de ordem nacional, regional e local. Em nossa analise, o projeto visa sobretudo
eliminar no espaco escolar as epistemes progressistas e que defendem a pluralidade do ser
humano.

O quadro a seguir busca sintetizar os principais pontos do PL 867/2015. A partir dele,
sera proposto um didlogo com algumas categorias e conceitos do acervo teorico arendtiano que

possam contribuir na traducdo desse momento de acentuacdo da crise da educacéo brasileira.
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QUADRO 01: Principais pontos do Projeto de Lei 867/2015

I — Neutralidade politica, ideoldgica e religiosa do Estado;
I1 — Pluralismo de ideias no ambiente académico;
Il — Liberdade de aprender, como proje¢do especifica, no campo da educagao, da liberdade de
consciéncia;
IV — Liberdade de crenca;
V — Reconhecimento da vulnerabilidade do educando como parte mais fraca na relacdo de
aprendizado;

Art. 20 VI — Educacéo e informacéo do estudante quanto aos direitos compreendidos em sua liberdade
de consciéncia e de crenca;
VII - Direito dos pais a que seus filhos recebam a educagdo moral que esteja de acordo com suas

préprias conviccoes.

Sdo vedadas, em sala de aula, a prética de doutrinagdo politica e ideoldgica bem como a

veiculagdo de conteldos ou a realizacdo de atividades que possam estar em conflito com as

convicgoes religiosas ou morais dos pais ou responsaveis_pelos estudantes.

8§ 1°. As escolas confessionais e as particulares cujas praticas educativas sejam orientadas por
Art. 3° concepgoes, principios e valores morais, religiosos ou ideoldgicos, deverdo obter dos pais ou

responsaveis pelos estudantes, no ato da matricula, autorizacdo expressa para a veiculacdo de

contetdos identificados com os referidos principios, valores e concepgoes.

No exercicio de suas fungdes, o professor:

I — N&o se aproveitara da audiéncia cativa dos alunos, com o objetivo de coopta-los para esta ou

aquela corrente politica, ideoldgica ou partidaria;

I1 — N&o favorecerd nem prejudicara os alunos em razdo de suas convicgdes politicas, ideoldgicas,

morais ou religiosas, ou da falta delas;

I11 — N&o faré propaganda politico-partidaria em sala de aula nem incitara seus alunos a participar
Art. 40, de manifestac@es, atos publicos e passeatas;

IV — Ao tratar de questbes politicas, socioculturais e econdmicas, apresentard aos alunos, de

forma justa, as principais versdes, teorias, opinides e perspectivas concorrentes a respeito;

V — Respeitara o direito dos pais a que seus filhos recebam a educa¢do moral que esteja de acordo

com suas proprias convicgoes;

VI — N&o permitira que os direitos assegurados nos itens anteriores sejam violados pela acéo de

terceiros, dentro da sala de aula.

Uma questdo fundamental que interrogou as reflexdes do pensamento educacional
arendtiano foi o papel da educacdo na contemporaneidade. Esta pergunta tem uma capilaridade
que atravessa a histéria da filosofia e das ciéncias humanas e, quando pensamos o cenario da
educacao brasileira, nas ultimas décadas, ela se torna uma reflexdo de urgéncia constante, pois a

presente crise da educacdo agrava-se radicalmente quando se percebe que sua base filosofica,
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ética, moral, social e cultural estrutura-se sobre uma outra crise, a politica, marcada pela
polarizacao politico ideoldgica que o pais convive pelo menos desde 2014 e que se torna aguda
a partir de 2018.

A crise da educagdo é indissocidvel de uma crise politica, pois estamos falando
diretamente de politicas publicas educacionais fomentadas pelo parlamento e poder executivo
nacional que encontra ressonancia social no discurso, na ética e na moralidade ultraconservadora
de direita que alargou sua participacdo social e politica nos dltimos anos. A partir disso,
corroboramos o argumento de Arendt (2013b), segundo o qual, apesar da crise na educagao
produzir contextos de instabilidade entende-se que ela também possibilita 0 movimento de
reorientacao.

Disso deriva a interrogacdo, ndo alheia aquilo postulado por Arendt (2013b): qual a
singularidade da atual crise da educacé@o no Brasil? Nao colocamos a nogédo de atualidade sem
pretensdes, pois neste aspecto ja buscamos ressaltar que do ponto de vista da histéria da educacéao
brasileira ja atravessamos varias crises, de modo que algumas persistem, mas a centralidade da
crise atual tem algo de novo e singular que perpassa pelo filtro da ordem politica formal, o que
traz repercussdes a todo um processo de construcao histérica da educacéo que podem fortalecer
ou fragilizar o sentido da educacéo na época contemporanea.

Embora saibamos que um dos desafios é ndo sucumbir ao perigo da naturalizacdo da
irreflexdo e reproduzir preconceitos, 0 momento pode nédo s6 nos alertar aos perigos da perda da
capacidade de julgar o sentido da educacéo e de sua crise, mas da responsabilidade éetica que se
deve assumir perante 0 avango de retrocessos sem precedentes.

Se uma das funcGes primordiais da instituicdo escolar é realizar a mediacdo entre a esfera
privada do individuo, - cuja a familia, primeira instituicdo socializadora, propicia um ethos
singular a formacdo do sujeito -, e a esfera publica, - espaco da acdo humana, do exercicio da
linguagem, do discurso e do agir politico plural propriamente dito-, quando as diretrizes
educacionais presumem adotar principios do Programa Escola sem Partido, nos deparamos com
a banalizagdo de uma ética autoritaria que busca invisibilizar o conflito, a divergéncia de
pensamento e o sujeito diferente do ambiente escolar e impossibilitar muitas formas de vida.

Percebe-se este viés, no Art. 2°, que trata da ideia da “neutralidade politica” ¢ suposta
“neutralidade ideoldgica”, em um espago institucional que, de modo algum, esta isento ao
discurso politico, a linguagem e as relacGes de poder, ao contrario, 0 espaco e o cotidiano escolar
desde as relagdes entre os gestores, corpo técnico, professores, alunos, comunidade escolar, o

processo de ensino e aprendizagem e o curriculo escolar se constituem em discursos, praticas e
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visdes de mundo plurais que difundem, pelo viés politico e ideoldgico, um modelo civilizatério
de educacéo.

Assim, além de ser um paradoxo e uma construcdo falaciosa, o discurso de uma pretensa
busca pela neutralidade politica e ideoldgica ndo se sustenta do ponto de vista filosofico e
pedagogico por se tratar de uma construcdo retdrica, mas que produz, inevitavelmente, do ponto
de vista politico, uma ideologia sobre 0 que nédo € a escola e 0 que ndo é a educacédo, ou melhor,
busca legitimar uma visao autoritaria sobre a educacéo e o espaco escolar, mascarando suas reais
funcdes pelo viés da negacéo e deslegitimacéo de sua funcdo mediadora.

A ideia de pertencer ao mundo a partir do ato de nascer ja envolve a individualidade
humana em contextos de formacdes politicas, historicas, éticas, culturais e sociais de ordens
coletivas que exigem, de nossa parte, 0 aprimoramento das faculdades do pensamento e do juizo.
O intuito € compreendermos a radicalidade da existéncia em comunidade e 0 quanto o uso
linguagem e da capacidade de agir na esfera publica, nos envolve.

Inevitavelmente, somos envolvidos em reflexdes sobre o proposito de varias dimensfes da
vida, em que a crise na educacdo, tal como se apresenta ao cenario nacional, implica uma tomada
de consciéncia dos perigos que a negacgéo de uma reflexdo moral de base democratica e alicercada
nos valores e principios da educacgdo para os Direitos Humanos pode provocar quando esta se
naturaliza e se institucionaliza no arcabouco juridico e legal das diretrizes e bases educacionais
do pais.

Assim, o que o Art. 3° chama de pretensa “doutrinacao politica e ideoldgica” ¢ nada mais
que o principio do respeito a dignidade da pessoa, a liberdade de expressdo e os conflitos de
ideias que caracterizam o cotidiano escolar, o qual tem como premissa a formacéo de cidadaos
encorajados a cultivar em si e nas relacdes interpessoais e plurais do ambiente escolar e publico
valores e praticas democraticas.

Além disso, por si s6, o discurso oficial da educacdo contemporéanea e as tendéncias
pedagdgicas sdo posicionamentos politicos e ideoldgicos, sdo tomadas de consciéncia e um ethos
que valoriza modelos de educagdo que se pauta pelo principio da liberdade de consciéncia e de
uma ética cidadd que se viabiliza especialmente pelo conhecimento cientifico produzido e
compartilhado na instituicao escolar.

Se a educacao tem por propdsito realizar através da geragdo adulta a introducdo das
geracOes que surgem a dindmica do mundo, a instituicdo escolar ndo pode se esquivar da
responsabilidade de introduzir os alunos ao debate politico, ao dissenso de ideias, ao

conhecimento da diversidade sociocultural e historica das sociedades ao qual pertencem.
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Este principio é rejeitado pelo Art. 4° do Programa Escola sem Partido que desencoraja as novas
geracdes a participarem de manifestacGes e atos publicos que fazem parte dos processos politicos
e sociais de uma sociedade democratica, principalmente a brasileira, marcada historicamente por
negacdes de direitos, como o direito a educacdo publica, gratuita e de qualidade, apenas para

citar um exemplo.

3.2 IDEOLOGIA DE GENERO

A ldeologia de Género trata-se de expressao criada por conservadores —em geral religiosos
— para combater o direito a identidade de género, igualdade de género, bem como o direito a
sexualidade. Essa pauta nos importa dado o carater de desconsideracdo das condi¢des do outro,
ao inviabiliza-lo, discrimina-lo, silencia-lo.

Alguns marcos iniciais se fazem importantes aqui. A Declara¢do Universal dos Direitos
Humanos (1948) estabelece, em seu Art. 1°, o seguinte: “Todos os seres humanos nascem livres
e iguais em dignidade e direitos. Sdo dotados de razao e consciéncia e devem agir em relacéo uns
aos outros com espirito de fraternidade”; no Art. 2°: “Todo ser humano tem capacidade para
gozar os direitos e as liberdades estabelecidos nesta Declaragdo, sem distingdo de qualquer
espécie, seja de raga, cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza [...]”.

Por outro lado, o Férum Mundial de Educacdo de Dakar (2012), reforcou o direito da
educacgao para todos através do Objetivo 5 sobre “Paridade e igualdade de género”, o qual propde,
dentre varios aspectos, “eliminar as disparidades de género na educagdo primaria e secundaria
até 2005 e alcancar a igualdade de género na educacao até 2015, com foco em garantir 0 acesso
completo e equitativo de meninas a uma educacgdo basica de boa qualidade”.

As resolucgdes e tratados da Organizacdo das NacBes Unidas (ONU) e a Organizacédo
dos Estados Americanos (OEA), pelo menos desde 2013, recomendam os Estados Nacionais a
trabalharem na promocéo da garantia e acesso do direito a educacdo as pessoas da comunidade
LGBTQIA+, incluindo nesse contexto politicas de combate as violéncias homofdbicas,
transfobicas e todo tipo de discriminacdo e preconceito em relacdo a orientacdo sexual e as
identidades de género.
Em outros termos, tais resolucdes e tratados visam coibir e proteger a dignidade da pessoa
humana colocando no cerne da questdo de género o campo dos Direitos Humanos e o direito a

educacdo. Nesta seara tambeém se destaca para o Brasil os Planos Nacionais de Politicas para as
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Mulheres, a partir da década 2000 e o Plano Nacional de Promocdo da Cidadania e dos Direitos
Humanos de LGBT.

As Diretrizes Nacionais para a Educagdo em Direitos Humanos de 2012 e as Diretrizes
Curriculares Nacionais para o Ensino Médio reforcaram artigos que se voltam para discussoes
relativas & valorizagdo e promocdo dos Direitos Humanos com teméticas relacionadas a
identidade de género, orientacdo sexual etc.

Entre 2010 e 2012 tramitou no Congresso Nacional, primeiramente, na Camara dos
Deputados, a proposta de promover um Plano Nacional de Educagdo — PNE, que viesse a
contemplar a equidade de género e o respeito a diversidade sexual, buscando-se superar a
discriminacdo de orientacao sexual e de género, além de promover a igualdade racial e regional,
inscritas em processos de desigualdades sociais presentes na sociedade brasileira.

Em 2013 o Senado altera parte da diretriz do PNE relacionada a promocéo da igualdade
de género e orientacdo sexual, de modo que a partir desses debates, conflitos e mudancas
legislativas a discussao se difunde junto a opinido publica, sendo que a partir de 2014 adquire
contornos ultraconservadores e reacionarios por parte de segmentos tradicionais da populacéo e
da classe politica pais a fora.

Nesse contexto, partimos do fato de que o pensamento arendtiano € resultado de multiplas
experiéncias sociais, politicas, econdmicas, culturais e historicas vislumbradas pela modernidade
ocidental no limiar do século XX. Os projetos da civilidade ocidental, do ponto de vista politico,
trouxeram o discurso da democracia liberal representativa como um dos alicerces desse
paradigma de ideias e de sociedade. A experiéncia totalitaria rompe com essas promessas €
estabelece um paradigma que ressignifica a barbarie no ocidente.

O periodo iniciado ap6s a Segunda Guerra Mundial (1939-1945) representa um marco
histérico na tentativa de recuperar os valores democraticos suplantados em sociedades, como a
alemd, durante a vigéncia do nazifascismo. A Declaracdo Universal dos Direitos Humanos foi
uma resposta a barbarie do totalitarismo e fez ressoar ao longo da segunda metade do século XX
que o principio da dignidade humana € algo inegociavel e que deve servir de parametro para o
processo de construcdo e garantias de direitos, dentre eles, o educacional.

O regime totalitario teve como uma de suas marcas a negacdo e dizimagdo do outro
representado pela linguagem do antissemitismo — dizimagédo dos judeus. Mas esse processo de
destruicdo da identidade, atomizacdo da exibicdo social na esfera publica e privada se estendeu

aos homossexuais.
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A tese de que tais individuos eram destituidos de humanidade junto ao julgamento
realizado pelo regime e pela sociedade de massas alema consolida a visao de que existem sujeitos
puros e esses nao devem se misturar aqueles que ndo trazem esses tracos humanos. Como
argumentou Arendt (p. 85), se submeter ao “jogo do ocultamento” era uma das margens de
seguranca de se manter vivo em meio ao policiamento social e moral constante do regime sobre
0 povo judeu e 0s homossexuais.

Nesse contexto, os judeus e homossexuais tornam-se sujeitos supérfluos. E essa
incapacidade de julga-los como constituidos de natureza humana e de direitos permitira a Arendt,
ao final de As Origens do Totalitarismo, iniciar o desenvolvimento da noc¢do de banalidade do
mal.

Na busca por explicar o que significava o mal banal — fenébmeno chave para compreensao
do movimento totalitario —, Arendt procurou, na tradigao filosofica, alguma ideia de “mal” que
desse conta de explicar os inéditos acontecimentos, contudo, tanto a teologia crista (com a nogao
de Diabo) quanto a filosofia kantiana (com a nogdo de “rancor pervertido™) - possuiam limitaces
para se enquadrar ao contexto do século XX e explicar a natureza da maldade perpetrada pelo
regime totalitario. Descreve Arendt (2014b, p. 375):

Assim, ndo temos onde buscar apoio para compreender um fenémeno que, ndo obstante,
nos confronta com sua realidade avassaladora e rompe com todos os parametros que
conhecemos. Apenas uma coisa parece discernivel: podemos dizer que esse mal radical
surgiu em relacdo a um sistema no qual todos os homens se tornaram igualmente
supérfluos. Os que manipulam esse sistema acreditam na propria superfluidade tanto
quanto na de todos 0s outros, e 0s assassinos totalitarios sdo 0s mais perigosos porque

n&do se importam se eles préprios estdo vivos ou mortos, se jamais viveram ou se nunca
nasceram.

O mal radical foi vislumbrado por Arendt através da experiéncia do movimento
totalitario culminado nos campos de concentracao e exterminio, cuja viabilidade se deu através
da perda da capacidade de julgar. Os critérios de julgamento da sociedade alema em relacéo aos
judeus e homossexuais fundamenta a ideologia totalitaria das racas humanas puras e cria
parametros do que se pode descartar do convivio social — 0s homens supérfluos, os atomizados.

Arendt (2014b, p. 375) volta a reforcar: “Os acontecimentos politicos, sociais e
econdmicos de toda parte conspiram silenciosamente com os instrumentos totalitarios inventados
para tornar os homens supérfluos”. Assim, o julgamento moral da superfluidade nutriu o mal
radical em um contexto de profunda crise dos valores democraticos no periodo entre guerras.

Séo essas premissas embasadas na noc¢do de banalidade do mal em dialogo com a nogéo

de crise da educacdo que nos permite compreender elementos ideoldgicos de negacdo do outro,
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superfluidade e destituicdo da natureza humana no debate contemporaneo acerca da ideologia de
género, tal como se vislumbra na sociedade brasileira, pelo menos desde 2013.

A ideologia de género se desenvolve em documentos oficiais da Igreja Catolica no Peru
no decorrer da década de 1998 sob o titulo La ideologia de género, sus peligros y alcances,
apresentado em conferéncia episcopal (Teixeira; Biroli, 2022). Seu avanco histérico se faz sentir
na segunda década do século XXI encabecada por documentos da Santa Sé e intelectuais
catdlicos conservadores.

Esse debate invade o campo politico e a opinido publica por meio de manifestacdes e
protestos que passam a fazer severas oposi¢des ao avanco do campo de direitos de igualdade de
género e diversidade sexual, como a que passou a ser discutida pelo Congresso Nacional
brasileiro nesse periodo (Teixeira; Biroli, 2022).

Em tal contexto se fortalecem os discursos homofobicos e manifestagdes de diversos tipos
de violéncias juntamente com a ascenséo de liderancas conservadoras de direita que passam a
cobrar espacos de representatividade no campo politico e a trabalhar no retrocesso de legislacdes
(Teixeira; Biroli, 2022).

No Brasil, as decisdes do Supremo Tribunal Federal - STF, em 2011, reconheceu, no
entanto, a unido entre casais homoafetivos e a promocao de material educativo sobre o respeito
a diversidade onde o combate & homofobia tornaram-se pautas utilizadas pelas liderangas
conservadoras de direita para disseminar esses avancos legais do estado democratico de direito
como ameacas aos bons costumes da familia tradicional brasileira.

O debate presente no Congresso Nacional, a partir de 2012, e as polémicas que passaram a
circular no campo politico s6 fortaleceram a discussdo moral em torno de um debate de viés
democratico e ligado as politicas educacionais (Teixeira; Biroli, 2022, p. 11). A partir de 2018,
com a vitéria de um presidente da republica de direita radical e defensor de uma pauta
conservadora e tradicional, o discurso em relacdo a ideologia de género adquire outras
propor¢des no campo social, pois se tornou um discurso de politica de estado e os ataques de
parlamentares e de liderangas da sociedade civil de extrema direita se reforcaram.

Tem-se, entdo, um contexto em que as politicas educacionais ja constituidas no campo da
educacdo para os Direitos Humanos e do curriculo da educacdo basica e superior sdo alvos
reiterados de fake news e criticas infundadas. Ao final de As Origens do Totalitarismo, Arendt
(2014b, p. 376) alerta a sociedade contemporanea sobre 0s riscos que podem se fazer presentes
em sociedades de massas e atomizadas por falicias que desumanizam o outro: “As solug¢des

totalitarias podem muito bem sobreviver a queda dos regimes totalitarios sob a forma de forte
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tentacdo que surgira sempre que pareca impossivel aliviar a miséria politica, social ou econémica
de um modo digno do homem”.

A ideologia de género da forma como se propaga na sociedade brasileira é sustentada por
discursos homofdbicos, transfébicos e um conjunto de discriminag@es ritualizados no espaco
escolar atraves de praticas de bullying e se reverbera em outros campos sociais, principalmente
de ordem religiosa, sustentados por parcelas da sociedade que pautam a moral heteronormativa
crista da existéncia apenas de homens e mulheres.

A banalidade do mal se radicaliza nos inimeros episodios de violéncia letal contra a
comunidade LGBTQIA+ e episodios contra imigrantes, em especial, de nacionalidade
venezuelana, que passaram a se refugiar no pais a partir das crises econémicas e sociais que se

alastraram com a instauracdo da ditadura naquele pais.

CONSIDERACOES FINAIS

Arendt acredita, em termos educacionais, que somos dotados da capacidade de influenciar
outros com a perplexidade, provocando um estado de reflexdo e de critica constantes. A
mentalidade alargada, entdo, aponta para a existéncia de um juizo reflexivo, capaz de orientar
nossas decisdes em um mundo comum, que cremos, deve orientar-se pelo viés da singularidade
e da pluralidade de seres Unicos.

O ensino de Sociologia tem um curriculo rico em temas e discussdes de cunho tedrico e
pratico que podem auxiliar as sociedades em um despertar para o exercicio do pensamento;
baseado no primado do estado democréatico de direitos, promoc¢do das liberdades individuais,
coletivas e no valor inegociavel da dignidade humana. Mais uma vez a pensadora alema nos
lembra: importa pensar no que estamos fazendo.

A crise da educacdo brasileira tem essa conotagdo de crise politica em razdo da conjuntura
pela qual atravessamos nos ultimos anos, o que reforca a necessidade de valorizarmos cada vez
mais o arcabougo tedrico e metodologico herdado da Sociologia Classica e das novas vertentes
contemporaneas que dialogam com o mundo presente.

O convite da Sociologia, de nos fazer pensar o social pelo viés critico e de acompanhar 0s
processos de mudanca pelo qual a dindmica social dialoga perfeitamente com o convite
arendtiano de pensar, julgar e se responsabilizar ndo sé por si, mas fundamentalmente, pelo outro:

enxerga-lo como sujeito dotado de natureza humana, direitos inalienaveis e possuidor de
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dignidade, valores sem o0s quais se reproduziriam novos movimentos de superfluidade e
banalizacdo do mal, sob novas roupagens a antigos alvos da sociedade.

E importante ter em mente, entdo, a eliminacéo de tudo aquilo que nos impede, enquanto
seres humanos, de coexistir: “A educacdo ¢ o ponto em que decidimos se amamos o mundo 0
bastante para assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salva-lo da ruina que seria
inevitavel ndo fosse a renovacao e a vinda dos novos e dos jovens” (Arendt, 2013b, p. 245).

A crise da educacéo brasileira se expressa hoje na existéncia de varios projetos politicos
que se caracterizam pelo pensamento Unico, pela imposicdo de uma visdo de mundo excludente
e autoritéria, ou seja, por um projeto de banalizacdo do mal. Ao lado da Escola sem Partido e da
Ideologia de Género, esta 0 Novo Ensino Médio e a Homescooling, como propostas de
reestruturacdo da educacdo brasileira na promocdo de pensamentos autoritarios, contra as

epistemes e ontologias da diversidade e da pluralidade, defendidas pela mentalidade alargada.
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