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RESUMO: John Dewey, filosofo, pedagogo e psicologo norte-americano, € o
grande nome do movimento New School. O termo, que surgiu por volta de 1889,
na Inglaterra, consolidou-se a partir de 1894, sob influéncia de Dewey que,
naquele momento, era nomeado professor de psicologia e pedagogia da
Universidade de Chicago, onde fundou uma escola primaria - escola experimental
- vinculada a universidade. O presente artigo versa sobre algumas nogoes
fundamentais do pensamento de John Dewey, especialmente relacionadas a nogao
de experiéncia reflexiva diretamente vinculada ao seguinte problema: de que
forma o pensar reflexivo se impde como método de superacdo da
superficialidade? O objetivo ¢ destacar a atualidade do pensamento deweyano
frente as novas exigéncias postas a educagdo no século XXI. As relagdes entre
filosofia e educacdo sdo tais que as filosofias sdo, essencialmente, teorias gerais
da educacdo. Elas buscam dar fundamento aos principios da educagdo, o que por
sua vez orienta as praticas educativas, através das reflexdes sobre essas mesmas
praticas. Como resultado, tem-se que o significado do pensamento, de modo a
superar a superficialidade, se manifesta através de uma atitude reflexiva que se
caracteriza pela criticidade que abarca dimensdes de totalidade, generalidade,
radicalidade.

Palavras-Chave: John Dewey; Pensamento reflexivo; Superficialidade;
Criticidade; Educacao.
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Teixeira da Silva

ABSTRACT: John Dewey, an American philosopher, educator and psychologist,
is the great name of the New School movement. The term, which emerged around
1889 in England, was consolidated from 1894 onwards, under the influence of
Dewey who, at that time, was appointed professor of psychology and education at
the University of Chicago, where he founded an elementary school - an
experimental school - linked to the university. This article discusses some
fundamental notions of John Dewey's thought, especially related to the notion of
reflective experience directly linked to the following problem: in what way does
reflective thinking impose itself as a method of overcoming superficiality? The
objective is to highlight the current relevance of Deweyan thought in the face of
the new demands placed on education in the 21st century. The relationship
between philosophy and education is such that philosophies are, essentially,
general theories of education. They seek to provide a foundation for the principles
of education, which in turn guide educational practices, through reflections on
these same practices. As a result, the meaning of thought, in order to overcome
superficiality, is manifested through a reflective attitude characterized by
criticality that encompasses dimensions of totality, generality, and radicality.

Keywords: John Dewey; reflective thought; superficiality; criticality; education.

RESUMEN: John Dewey, filosofo, pedagogo y psicdlogo estadounidense, es el
gran nombre del movimiento de la Nueva Escuela. El término, que apareci6 hacia
1889, en Inglaterra, se consolidd a partir de 1894, bajo la influencia de Dewey
quien, en aquella época, era nombrado profesor de psicologia y pedagogia en la
Universidad de Chicago, donde funddé wuna escuela primaria -escuela
experimental-. vinculado a la universidad. Este articulo aborda algunas nociones
fundamentales del pensamiento de John Dewey, especialmente relacionadas con la
nocion de experiencia reflexiva directamente vinculada al siguiente problema:
,como se impone el pensamiento reflexivo como método de superacion de la
superficialidad? El objetivo es resaltar la relevancia del pensamiento deweyano
frente a las nuevas exigencias impuestas a la educacion en el siglo XXI. Las
relaciones entre filosofia y educacion son tales que las filosofias son,
esencialmente, teorias generales de la educacion. Buscan proporcionar una base
para los principios de la educacion, que a su vez orienta las practicas educativas, a
través de reflexiones sobre esas mismas practicas. Como resultado, el significado
del pensamiento, para superar la superficialidad, se manifiesta a través de una
actitud reflexiva que se caracteriza por una criticidad que abarca dimensiones de
totalidad, generalidad y radicalidad.

Palabras-Clave: John Dewey; pensamiento reflexivo; superficialidad; criticidad,
educacion.
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INTRODUCAO

Foi na passagem do século XIX ao XX que o pragmatismo enquanto assunto
educacional e filosofico surgiu pela primeira vez numa coluna do The New York Times. A
época, 0 pragmatismo se apresentava como sindnimo daquilo que ¢ moderno, caracterizando
pessoas pragmaticas como aquelas que ndo possuiam tempo para um “filosofar fino”,
conforme afirmava Payn, um dos articulistas do importante jornal. Em resumo, tratava-se da
no¢do de uma “filosofia que funciona”, para alguém que queira formar e se responsabilizar
pelo proprio destino (Briskievicz, 2017, p. 391).

Foi primeiramente William James quem definiu o mundo filoséfico nos termos do
pragmatismo exigindo um aprendizado relacionado a vida real. John Dewey, segundo Payn,
ao elogiar o trabalho de James, disse “‘[...] a historia do pensamento filosofico apresenta

poucos acontecimentos mais surpreendentes do que as realizacdes intelectuais de William

299 (133

James na ultima década de sua vida’” (Briskievicz, 2017, p. 391) e acrescentou, “‘[...] leitores
cuidadosos sabiam que seus monumentais ‘Principios de Psicologia’ continham, espalhados
por suas paginas, os fundamentos de uma atitude filoséfica” (Briskievicz, 2017, p. 391).

Sob a influéncia do pragmatismo de James, em 1946, John Dewey lancava o livro
Problems of Men; um novo artigo do The New York Times dava destaque a relagdo entre
democracia e pragmatismo norte-americano € elogiava os avangos no campo da educagdo
devidos ao programa para a democracia. Ha, como ¢ possivel perceber, um lugar relevante do
pragmatismo, situado no tempo e no espago, na propria historia da educacao (Briskievicz,
2017).

John Dewey, filosofo, pedagogo e psicologo norte-americano, ¢ o grande nome do
movimento New School. O termo, que surgiu por volta de 1889, na Inglaterra, consolidou-se
a partir de 1894, sob influéncia de Dewey que, naquele momento, era nomeado professor de
psicologia e pedagogia da Universidade de Chicago, onde fundou uma escola primaria -
escola experimental - vinculada a universidade. De modo um tanto esquematico, € certo dizer
que a New Scholl, Escola Nova, se diferenciou da escola tradicional pela centralidade do
ensino ndo mais nos professores e sim nas criangas (Briskievicz, 2017).

A partir desse breve retrospecto, onde chegamos a crianga como protagonista do
processo educativo, que surge nosso tema central, o pensar reflexivo como forma de

superagao da superficialidade. Nesse sentido, parte-se do seguinte problema: de que forma o

pensar reflexivo se impde como método de superagdo da superficialidade? O objetivo ¢
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destacar a atualidade do pensamento deweyano frente as novas exigéncias postas a educagao
no século XXI.

Segundo Lopes e Silva (2016, p. 287), em Dewey, a “[...] educa¢ao deve ter como
objetivo incentivar os alunos a pensarem de forma reflexiva, por meio da investigacao,
passando de um conhecimento puramente empirico ao saber cientifico [...]”. Pesquisa,
investigagdo, experiéncia, em certo sentido, se confundem com o pensamento reflexivo, uma
vez que se constituem enquanto processos necessarios para ele.

Nos termos de Dewey (1998, p. 25), a “[...] crianca pequena [por exemplo] comeca
naturalmente com meros ruidos e sons que ndo t€ém nenhum sentido e que, portanto, nao
expressam nenhuma ideia”; ainda segundo Dewey (2007, p. 52), “[...] todo ser vivo
permanece em constante interagdo com seu meio. Estd imerso em um processo de
intercambio, atua sobre os objetos que o rodeiam e recebe algo deles: impressdes, estimulos.
Este processo de interagdo constitui o marco referencial da experiéncia”.

A reflexdo, aqui, estd diretamente ligada a outros termos, tais como agao e pratica, por
exemplo, operando uma série de transformagdes em fungdo daquele a quem se relaciona. Se a
reflexdo se vincula a tais termos, o pensamento, por sua vez, se origina de uma perplexidade,
de uma confusdo, de uma davida. Para Dewey (2007, p. 27), o “[...] pensamento reflexivo,
diferentemente de outras operagdes denominadas de pensamento, implica: [I] um estado de
davida, de vacilacdo, de perplexidade, de dificuldade mental, na qual se origina o
pensamento”; “[1I] um ato de busca, de caca, de investigacdo, para encontrar algum material
que esclareca a duvida, que dissipe a perplexidade”.

Em Dewey, o “[...] pensamento ¢ o que nos torna capazes para conduzir nossas acdes
com previsibilidade, tornando-nos competentes para planejar e alcancar objetivos de forma
consciente” (Lopes; Silva, 2016). A reflexao, por sua vez, “¢ constituida de continuidade ¢ a
cada objetivo alcancado surgem outras ideias e outros objetivos, ela ndo ¢ uma sucessio de
atos sem conexao, ¢ uma atividade coerente, ordenada [...]” (Lopes; Silva, 2016).

Dewey (1976, p. 93) se opunha, portanto, ao pensamento puramente empirico. Segundo
ele, “o método cientifico ¢ o Unico meio auténtico sob nosso comando para obter a
compreensdo da real significacdo das experiéncias de todos os dias, no mundo em que
vivemos”. O saber sistematizado, nesse sentido, comeg¢a sempre pela experiéncia. O que se
tem, entdo, ¢ que o proprio ato de pensar implica determinadas acgoes; trata-se de um esforgo
intencional que descortina relagdes especificas entre um ato e a consequéncia resultante dele,

de modo que exista um processo de continuidade.
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Como ¢ possivel notar, a filosofia deweyana foi pensada e formulada com o objetivo de
interligar o pensamento reflexivo e os eventos da experiéncia cotidiana: trata-se da Unica
forma de se obter conhecimento, através da acao e da pratica. Este ndo € estatico; sempre esta
em movimento; nunca acabado, sempre fluindo. Aqui chega-se a uma primeira conclusao
fundamental: “[...] o objetivo da educagdo consiste em fazer com que os discentes cultivem o
gosto pela investigagdo e pela pesquisa. Nisto consiste 0 processo emancipatorio do raciocinio
autdbnomo na busca de solugdes para os problemas e a superagdo das davidas” (Lopes; Silva,

2016, p. 296).

JOHN DEWEY: SOBRE PENSAMENTO E EDUCACAO

Para Piquer e Escalada (2017, p. 3, 4), “[...] los contextos sociales e institucionales y la
dinamica de funcionamiento de cada escuela tienen un papel fundamental en la creacion de
los procesos que conducen a los éxitos o a los fracasos educativos”. Os processos de
globalizacdo; o constante e infindadvel fluxo de informagdes; as rapidas transformacodes
tecnologicas; tudo isso exige da educacdo mais do que ela, por vezes, tem capacidade de
oferecer. Como pode, a educagdo, acompanhar o acelerado desenvolvimento tecnoldgico e de
produgdo e acuimulo de conhecimentos, no atual estdgio de desenvolvimento do capitalismo?
Ja ndo ¢ nova a necessidade de a educagdo precisar “partir de la vida de la gente y no de los
programas” (Perrenoud, 2012, p. 49 apud Piquer; Escalada, 2017, p. 4).

Nesse cenario, ¢ importante ter clara as fungdes que Dewey atribui a educagado: “[...] el
desarrollo personal, el favorecimiento de la igualdad de oportunidades y la integracion laboral
en el entramado econdémico” (Piquer; Escalada, 2017, p. 14). Com isso, depreendemos que a
institui¢do escolar deve conectar-se a vida de modo que proporcione ferramentas capazes de
minimizar as diferengas de classe, procurando dar a todos as mesmas oportunidades, além de
uma continua reflexao critica, ao pensamento.

“A capacidade de pensar nos liberta da submissdo servil ao instinto, ao apetite e a
rotina, também oferece a ocasido e a possibilidade de erro. Ao elevarmos por cima da besta,
abre a possibilidade do fracasso, a que o animal, limitado ao instinto, ndo estd exposto”
(Dewey, 2007, p. 38). Tem-se, aqui, uma primeira indicacdo da ideia central do ativismo
deweyano: “el contacto de la educacion con la experiencia personal. La pedagogia de Dewey

nos conduce a cuestionarnos cada dia «;qué han aprendido nuestros alumnos?», ya que vivir
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implica crecimiento, desarrollo, en definitiva, mayor educacion” (Piquer; Escalada, 2017, p.
16).

Para uma educacao que conduza a reflexdo € necessario ter em mente que, no ambito
das reflexdes de Dewey, o pensamento se constitui enquanto possibilidade de movimento
voluntario, portanto, intencional; o pensamento também se constitui como forma de
distanciamento de acdes irrefletidas, habituais; alguém privado de pensar, move-se
unicamente por impulso de instintos ou desejos. Para crer dessa forma, Dewey esteve sob a
influéncia de dois grandes pensadores em particular, John Locke e Francis Bacon.

De Locke, Dewey apreendeu a no¢do de que ¢ possivel educar o pensamento de forma
que se extraia dele as melhores possibilidades; de Bacon, o pensador norte-americano tomou a
nogdo de como as supersti¢des, crendices, atrapalham a constru¢do do pensamento. E daqui
que derivamos a noc¢do do pensamento como forma de superar a superficialidade. O aluno, a
partir de um esforgo proprio, deve empenhar-se em alcangar sua autonomia de maneira que
nao seja escravo dos pensamentos e ideias dos outros.

A filosofia da experiéncia de Dewey se constitui, entdo, “como um modo de pensar a
forma¢do humana” (Muraro, 2017, p. 521). Dewey (1979, p. 285, 286 apud Muraro, 2017, p.
521) formulou um modus operandi da experiéncia reflexiva: “E infinito esse processo em
espiral: matéria desconhecida a transformar-se, pelo pensamento, em possessdo familiar;
possessao familiar a instituir-se em recursos para julgar e assimilar outra matéria
desconhecida”. Entre outros objetivos, espera-se que “[...] los nifios y las nifias, y que el
profesorado sea capaz de conseguir que estos niflos y nifias se identifiquen con los
aprendizajes y que se encuentren a si mismos cuando se despierte su ansia y su satisfaccion
por aprender” (Piquer; Escalada, 2017, p. 17).

Na tarefa de uma educagao para a democracia a nogdo de experiéncia educativa ¢
central, no entanto, torna-se necessario clarificar no que consiste tal experiéncia. Em primeiro
lugar ¢ importante ter em mente que, para Dewey, a sala de aula tradicional ndo era,
necessariamente, um espaco ausente de experiéncias; a questao relaciona-se, na verdade, com
a qualidade dessas experiéncias, algo mesmo que Dewey acreditava poder ser do “tipo
errado” (Branco, 2010, p. 601).

Nesse sentido, temos que o “[...] conceito de experiéncia ndo ¢ sindbnimo do conceito de
educagdo, dado que ha experiéncias que ndo sdo educativas e outras que podem mesmo ser
consideradas deseducativas (mis-educatives)” (Branco, 2010, p. 601). As atividades

deseducativas, em certo sentido, refletem aquele carater de imaturidade presente nas criancas
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e jovens. Porém, para Dewey (1997, p. 42 apud Branco, 2010, p. 602), “[...] tomada em
termos absolutos, em vez de comparativos, a imaturidade designa uma forca ou capacidade
positiva, o poder de crescer”. Infere-se, disto, que as consequéncias de experiéncias
deseducativas resultam, justamente, no impedimento do crescimento.

A importancia da escola, no conjunto do pensamento deweyano, reflete-se na
capacidade que esta tem - juntamente com a instituicdo familiar - de influenciar de maneira
direta o processo de formagdo e crescimento dos individuos, de modo a contribuir na
construcdo de atitudes e disposicdes, sejam elas emocionais, intelectuais ou morais. Em
Dewey, uma escola se constitui enquanto uma sociedade em miniatura ou mesmo, em outras
palavras, uma comunidade embriondaria. Vale ler as proprias palavras de Dewey (2002, p. 24,

25 apud Branco, 2010, p. 609):

[...] uma sociedade ¢ um conjunto de pessoas unidas por estarem a trabalhar de
acordo com linhas comuns, animadas dum espirito comum e com referéncia a
objetivos comuns. [...]. Um espirito de livre comunica¢do, de troca de ideias,
sugestoes, resultados de experiéncias anteriores bem ou mal-sucedidas, torna-se a
nota dominante das aulas.

Temos entdo uma nogao de experiéncia escolar. Ter uma experiéncia significa sofrer as
consequéncias dela. Apesar da atividade e da mudanga estarem implicitas no conceito de
experiéncia, ¢ necessario refletir sobre elas para que assim possam ser efetivamente
consideradas experiéncias. O que torna, entdo, a mera experiéncia uma experiéncia educativa
¢ a qualidade das continuidades e interagdes por ela alcangadas (Branco, 2010).

Aqui, novamente, chegamos a uma importante conclusdo, a de que o proprio pensar
deve estar submetido ao crivo da reflexdo. Trata-se de uma anélise 16gica da investigacdo, ou
seja, de uma investigacdo de como pensamos. H4a, em Dewey, uma necessidade de filosofar
sobre o pensamento reflexivo: “Nos ndo sabemos qual sentido ha de se assinar a expressao
‘pensamento reflexivo’, exceto em termos do que ¢ descoberto pela investigacdo da
investigacdo” (Dewey, 1960, p. 21 apud Muraro, 2017, p. 522).

Existe, portanto, uma logica do pensar reflexivo que se estabelece a partir de alguma
experiéncia problematica. O método experimental, aqui, se constitui como caminho efetivo
para se investigar os diferentes aspectos filosoficos da experiéncia. Toma-se como necessario
um certo equilibrio. Segundo Muraro (2017, p. 522), “[...] a formacdo humana centrada no
acumulo de conhecimento sem a critica leva a rotina inerte ou ao fundamentalismo. Noutro

extremo, a critica sem o acumulo do conhecimento leva ao imobilismo ou ao relativismo™.
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A amplitude do pragmatismo de Dewey, conforme explica Muraro (2017, p. 523),
envolve um certo amor pela experiéncia: “O amor a sabedoria consiste na propria atividade de
pensar os problemas que surgem na experiéncia e tém sempre um nivel de universalidade que
os integra a humanidade. Amor a sabedoria se converte em um amor a experiéncia como
campo da vida”. Nas palavras de Dewey (1939, p. 522, apud Muraro, 2017, p. 523): “Eu
considero a filosofia de qualquer periodo como reflexo das maiores e mais profundas
necessidades, conflitos, problemas e realizagdes culturais”.

A propria tarefa da filosofia, nessa chave de pensamento, transforma-se. Ela consiste
sempre num fazer especifico constituindo-se como uma forma de responder aos problemas
concretos da humanidade. A “[...] crise gerada pela ndo aceitacio do que ¢ ditado pelo
costume e pela autoridade politica impunha a necessidade de buscar a justificacao racional das
crengas por meio do pensamento rigoroso e da demonstragdo rigida” (Muraro, 2017, p. 526).

O trabalho da filosofia diz respeito entdo a justificar, com base em fundamentos
pautados na razdo, um certo espirito das crencas passadas. Com isso, Dewey (1951, p. 36,
apud Muraro, 2017, p. 227) demonstra como ocorre a correlagdo entre saber e poder

apropriando-se do aforismo de Bacon - “conhecimento ¢ poder” - e indo além:

As crengas religiosas, bem como as poéticas, por se terem investido de fungdes e
representarem valor social e politico, passam a guarda das classes mais elevadas,
diretamente associadas com os elementos dominantes da sociedade. Os operarios e
artifices, que possuem os conhecimentos praticos, prosaicos, tendem a ocupar uma
posi¢do social inferior, ¢ aquela espécie de conhecimentos que possuem ¢ afetada
pelo mesmo menosprezo, pelo mesmo desapreco em que sdo tidos os operarios
manuais empenhados em atividades uteis ao corpo.

Dewey, nesse sentido, era terminantemente contra um conservantismo acritico. Para a
superacao deste, acreditou na “[...] necessidade premente [...] de uma organizagdo cooperativa
de investigacdes pela qual, em primeiro lugar, os homens possam aproximar-se da natureza
coletivamente, e em segundo lugar, o trabalho da pesquisa possa ser levado a efeito de modo

continuo, de geragdo a geragao” (Dewey, 1951, p. 51 apud Muraro, 2017, p. 527, 528).

A FILOSOFIA E O PENSAR REFLEXIVO

Como procuramos demonstrar na se¢do anterior, a partir da no¢gdo de pensamento em
Dewey, a atividade filos6fica ndo pode ser executada no vacuo. No escopo do pensamento

deweyano ha uma necessidade especifica no que diz respeito a atividade da filosofia; esta
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precisa ser compreendida como um exercicio de constante reconstru¢do das instituigoes,
costumes e crengas de modo que harmonize as potencialidades das ciéncias.

O que se impde como resultado desse modo especifico de entender a filosofia ¢ o
resgate de sua funcdo enquanto reflexdo experimental. Com isso, Dewey procurou demonstrar
a insustentabilidade quanto ao intento de buscar certezas; a filosofia ou reflexdo experimental
impde uma continua investigagdo que parte da experiéncia existencial do sujeito,
reconstruindo assim, de modo continuo, os valores da experiéncia.

Para Dewey (1965, p. 18), “a filosofia deverd se tornar um método de localizar e
interpretar os mais sérios dos conflitos que ocorrem na vida e um método de projetar meios
para trata-los: um método de diagndstico e prognodstico moral e politico”. Dewey (1965, p.
18) desenvolve esse aspecto da seguinte forma: “[...] uma filosofia que tem a modesta
pretensdo de trabalhar para projetar hipdteses para a educacdo e a conduta da mente,
individual e social, est4, desse modo, sujeita a provar na pratica as ideias que ela propde”.

Semelhante ao status que Arendt (2007) atribui ao mundo publico e comum, Dewey
também o compreende como o espago do agir humano, sendo esta nog¢ao anterior ao
pensamento da autora alema. A concepcao de homem, nesse contexto, reflete seu carater
social, em interdependéncia com as relagdes naturais, sociais e culturais. Existe, portanto, no
homem - leia-se humanidade - uma capacidade plastica: lhe ¢ inerente a flexibilidade, o que
contribui para varia¢des de experiéncias e formagdes de novos habitos.

Qual ¢ o papel, entdo, do pensar reflexivo? Dar continuidade a vida. Nesse processo, a
soma do agir pensando com o pensar agindo resulta na transformacao do individuo e do meio
em que vive; por sua vez, este processo produz um acumulo de significados. Para Dewey
(1979a, p. 18, italicos do autor, apud MURARO, 2017, p. 533): “O pensamento reflexivo faz
um ativo, prolongado e cuidadoso exame de toda crenga ou espécie hipotética de
conhecimento, exame efetuado a luz dos argumentos que a apoiam e das conclusdes a que
chega”.

Para Muraro (2017, p. 533), o “[...] pensamento reflexivo ¢ definido como uma
atividade que exige esfor¢o consciente e voluntario para reconstruir os significados da
experiéncia em uma situagdo problematica”. Vale, ainda um pouco mais, considerarmos as
palavras de Dewey (1953, p. 332) no que diz respeito ao pensamento:

O pensamento nao significa algum estado transcendental ou ato introduzido

subitamente dentro de uma cena natural prévia, mas que as operagdes do
conhecimento sdo respostas naturais do organismo, que constitui conhecimento em
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virtude da situacdo de duvida na qual ele surge e em virtude do uso da investigagao,
reconstrucdo e controle sob o qual ¢ colocado.

A reflexdo, nesse aspecto, se sustenta tdo s6 sob praticas transformativas e recursivas.

Ela se apropria da experiéncia e a examina criticamente; conecta, portanto, o conjunto das

experiéncias dos individuos uns com os outros. Dessa forma, constroi uma espécie de rede de

experiéncias sociais em que passado, presente e futuro estdo interrelacionados. O significado

do pensamento, de modo a superar a superficialidade se manifesta através de uma atitude

reflexiva que se caracteriza pela criticidade que abarca, por sua vez, dimensoes de totalidade,
generalidade, radicalidade.

Com efeito, Dewey diferencia ciéncia de filosofia. A “[...] ciéncia cabe explicar os

fatos deste mundo; a filosofia, pensar a atitude permanente e ativa diante das descobertas da

ciéncia para manter a continuidade da vida” (Muraro, 2017, p. 535). Nas palavras do educador

norte-americano:

E de vantagem identificar a filosofia com o ato de pensar enquanto distinta do
conhecimento. O conhecimento, isto €, o conhecimento fundamentado, € ciéncia; ele
representa as coisas que foram estabelecidas, ordenadas, dispostas racionalmente.
Quanto ao ato de pensar, aplica-se a coisas em perspectivas. E ocasionado por uma
incerteza e visa dissipar uma perturbagdo. Filosofia ¢ pensar o que aquilo que é
conhecido requer de nossa parte — qual a atitude de cor + respondéncia que ele
exige. E uma ideia do que é possivel, e ndo um registro de fatos consumados. Por
essa razao € hipotética, assim como todo o ato de pensar. Ela assinala alguma coisa a
ser feita — alguma coisa a ser tentada. Seu valor ndo esta em proporcionar solu¢des
(o que so6 pode ser conseguido com a agdo), e sim em analisar as dificuldades e
sugerir métodos para nos havermos com elas. Pode-se quase definir a filosofia como
0 pensamento que se tornou consciente de si mesmo — que generalizou seu lugar,
fun¢do e valor da experiéncia (Dewey, 1979b, p. 359 apud Muraro, 2017, p. 535).

Ao dar, assim, uma direcdo inteligente a agao, a filosofia, nos padrdes de Dewey (1958),
afasta-se da mera especulacdo contemplativa e passa a orientar uma agdo inteligente para
pensar a vida. Nisso se configura a primeira tarefa da filosofia. A segunda, que de algum
modo se vincula com a primeira, ¢ refletir sobre os resultados das proprias reflexdes
anteriores disponibilizadas pela tradi¢do, desfazendo, transformando preconceitos. Nesse
sentido, Dewey (1958, p. 37) estabelece uma “disciplina do pensamento rigoroso’.

A disciplina do pensamento rigoroso nada mais ¢ que a tarefa critica da propria filosofia
diante daqueles conhecimentos que aparecem no tempo e no espaco. Essa disciplina tem
como objetivo a critica de variados elementos da condicdo humana, tais como crengas,
institui¢des, costumes. Para Dewey (1958), portanto, a filosofia ¢ intrinsecamente critica; lhe

cabe, de fato, a critica da critica.
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Nesse sentido, com filosofia da experiéncia reflexiva estamos querendo dizer, de fato,
uma filosofia da experiéncia democratica. Para Dewey (1979, p. 93), uma “[...] democracia ¢
mais do que uma forma de governo; ¢, essencialmente, uma forma de vida associada, de
experiéncia conjunta e mutuamente comunicada”. Além disso, a “[...] identificagdo da
democracia com democracia politica, identificagdo essa que, digamos de passagem, ¢
responsavel pela maioria de seus malogros, baseiam-se nas ideias tradicionais que fazem do
individuo e do Estado entidades preexistentes em si mesmas” (Dewey, 1951, p. 162 apud
Muraro, 2017, p. 538).

Enquanto forma de se habitar o mundo, a democracia busca a “[...] participacao de cada
ser humano maduro na formagao dos valores que regulam a vida dos homens em conjunto: o
que ¢ necessario do ponto de vista quer do bem social geral, quer do pleno desenvolvimento
dos seres humanos como individuos” (Dewey, 1939a, p. 400 apud Branco, 2010, p. 607).

A democracia, desta forma, se constitui como condi¢do para a educacdo: o ensino
dedicado exclusivamente as selegdes, tais quais avaliagdes, provas vestibulares, apenas para
dar alguns exemplos, e formar unicamente aqueles mais bem dotados a partir de méritos, nao
pode ser democratico. A nog¢do deweyana de democracia pressupde uma cultura democrética,
onde a inteligéncia se diferencia da razdo no que diz respeito a faculdade suprema do juizo.
Nos termos de Muraro (2017, p. 239), a “[...] sociedade democratica ¢ a Unica capaz de
permitir a livre e necessaria comunicagdo entre os individuos, a agdo compartilhada, a
cooperacdo, a experiéncia inteligente”.

Como deve ter ficado claro até aqui, em Dewey, a filosofia ndo pode se manter afastada,
isolada da experiéncia humana, dos problemas da vida cotidiana em face das muitas e
aceleradas transformacdes das sociedades contemporaneas. Cabe, portanto, a educacao, a
criagdo de novos habitos filosoficos, bem como de atitudes democraticas. A presenca da
filosofia se faz, portanto, necessaria, para um processo de educacdo integral como um
caminho de formacao para a democracia (Muraro, 2017).

Sob este aspecto chega-se a mais uma importante conclusdo: “[...] a educagao filoséfica
¢ condicdo sine qua non para a democracia” (Muraro, 2017, p. 540). E aqui, novamente, vale
retornar & nocdo do pemsar. O pensar, em Dewey, se constitui como principio da
aprendizagem, um principio educativo: “[...] ¢ evidente que a educagdo, quanto a seu lado
intelectual, estd vitalmente relacionada com o cultivo da atitude do pensar reflexivo,
preservando-o, onde ja existe, e substituindo os métodos de pensar mais livres por outros mais

restritos, sempre que possivel” (Dewey, 1979, p. 85, italicos do autor).
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Nesse processo, a liberdade consiste no poder de ag¢do e transformacdo inerentes ao
processo reflexivo. Esta mesma liberdade, enquanto poder do pensamento reflexivo, se
constitui como esséncia da democracia. Dewey, com isso, lanca luz para muito além do seu
tempo, e contribui com uma teoria filoséfica pratica para a diminuicdo das desigualdades
sociais, especialmente nos espagos escolares.

Ao mesmo tempo e, infelizmente, sabe-se do ndo alcance de um status democratico
pleno nas comunidades contemporaneas. Ainda assim, “[...] hay que entender la escuela como
un espacio de reconstruccion social que supere las concepciones mas tradicionales no solo en
los principios de la teoria sino también en la propia practica educativa” (Piquer; Escalada,
2017, p. 13).

De todo modo, sua contribuicao ¢ inegavel; uma maneira interessante de traduzir a ideia
da educag¢do como aprendizagem de habitos de reflexdo se manifesta na maxima deweyana
“aprender ¢ aprender a pensar” (Dewey, 1979, p. 83). O aprender inteligentemente se da a
partir do pensar enquanto método, de modo a se aprender aquilo que utiliza e recompensa o
espirito. Aqui a filosofia se torna formadora do humano, a medida que essa matriz reflexiva
requer a educagdo de si mesmo numa vida democratica.

Para Muraro (2017, p. 541), a “[...] democracia, sustentada pelo pensamento reflexivo, ¢
o locus da deliberacdo, da critica, da criacdo de possibilidades e instrumentos na busca por
uma vida humana com dignidade, justica e beleza. E a escolha de um caminho que permite
escolhas”. O que Dewey propde, nesse sentido, ¢ democratizar a filosofia; colocéa-la como
parte inerente da vida democratica. H4, portanto - e cremos ja ter ficado claro -, uma intima
relacdo entre filosofia, educagdo e democracia.

Dewey (1979, p. 83), define educacao da seguinte forma: “[...] € uma reconstru¢ao ou
reorganizacao da experiéncia, que esclarece e aumenta o sentido desta, e também, a nossa
aptiddo para dirigir o curso das experiéncias subsequentes”. O método de educar, nessa linha
conceitual, € o pensar capaz de transformar a realidade.

Dewey ousou pensar a educagdo. Sendo um expoente da Escola Nova, pensou uma
educagdo para além daquilo que se encontrava posto. No entanto, € em certo sentido, nos
afastamos de concepgdes, a nosso ver simplistas, de um Dewey indiferente a tradi¢do?; sobre

isso, Dewey (1979, p. 22) parece dizer o seguinte:

2 Cf.: SANTOS, Flavia Regina Schimanski dos; OLIVEIRA, Marta Regina Furlan de; NAKATA, Natasha Yukari
Schiavinato. HANNAH ARENDT E JOHN DEWEY: Tensoes, aproximagdes educacionais ¢ o conceito de
Experiéncia. Cadernos Cajuina, v. 7, n. 3, p. €227305-¢227305, 2022.

PRACS: Revista Eletronica de Humanidades do Curso de Ciéncias Sociais da UNIFAP
https://periodicos.unifap.br/pracs/ ISSN 1984-4352 Macap4, v.16, n.4, p.1-16, 2023.


https://periodicos.unifap.br/pracs/

Teixeira da Silva 13

Toda sociedade vive atravancada, comumente, com a galharia seca do passado ¢ com
outras coisas verdadeiramente perniciosas. E dever da escola omitir tais coisas do
ambiente que proporciona, e deste modo fazer com que se neutralize sua influéncia
no ambito social comum. [..]. A propor¢do que a sociedade se torna mais
esclarecida, ela compreende que importa ndo transmitir ¢ conservar todas as suas
realizagdes, e sim unicamente as que importam para uma sociedade futura mais
perfeita.

O que se v€ ndo ¢ necessariamente um abandono de tudo aquilo que foi deixado, como
uma heranga, pela tradigdo e sim um aspecto seletivo, onde a propria comunidade decide o
que deve ou ndo se perpetuar no conjunto de suas instituigdes e, consequentemente, no
curriculo escolar. De qualquer modo, ao proporcionar significativas transformagdes no
modelo educacional norte-americano de sua época, Dewey considera como méaxima do
aprendizado o aprender fazendo.

Com isso, o pedagogo norte-americano buscava afastar a pratica educacional da época
de seu carater instrumental, fazendo, com isso, uma oposi¢do ao ensino tradicional. Como
analisado nas paginas anteriores, estd presente na pedagogia deweyana um forte elemento
democratico com vista sempre focada na integragdo entre teoria e pratica. Dai a conclusao de
estar-se afastando do entdo carater instrumental® da educacio.

A nocgdo de que “Dewey [...] demonstrou ndo considerar a tradi¢do como um elemento
necessario a experiéncia educativa” (Santos; Oliveira; Nakata, 2022, p. 10, 11) nos parece um
tanto quanto exagerada; em outro momento, ao afirmarem que “[...] Dewey [...] assim como
Arendt [...] apesar de recusar a tradicdo, partilha da ideia de que os mais novos necessitam de
um direcionamento dos mais velhos” (Santos; Oliveira; Nakata, 2022, p. 11) se constitui uma
contradi¢@o evidente. Por outro lado, segundo Piquer e Escalada (2017, p. 18):

[...] tanto Dewey como Arendt defendieron que las politicas de mejora son ttiles o
fracasan en la medida en que son capaces o no de desarrollar la capacidad de los
centros escolares de ejecutar su practica pedagogica y de extender una organizacion
alrededor de ideas relacionadas con el aprendizaje [...]; tanto Dewey como Arendt
fueron dos autores muy relevantes, por eso su legado nos sirve para (re)afirmar que,
en lugar de considerar a la escuela como un ente de imposicion normativa en cuanto
a los cambios, tiene que entenderse como nucleo de proyectos y de programas
particulares: el aprendizaje permanente, las relaciones entre profesionales, la
colaboracion de las administraciones educativas y la implicacion de las familias son

elementos claves a la hora de afrontar el reto de mejorar un sistema educativo en su
conjunto” (Piquer; Escalada, 2017, p. 18).

* Sobre a oposi¢do ao carater instrumental da educagdo a época, é importante destacar que na perspectiva de
alguns autores que analisaram o periodo, tais quais Arendt (2022), a no¢do do aprender fazendo tomou corpo
com um certo tipo de instrumentalidade que substituia a aprendizagem pelo fazer, bem como pelo imediatismo
do processo. Houve, segundo a autora alema, uma supervaloriza¢do das habilidades praticas em detrimento dos
conhecimentos.
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Com tais fatores em mente, uma das conclusdes a que chegam Santos, Oliveira e Nakata
(2022, p. 12), apesar das discordancias apontadas, trata do fato de Dewey defender “o espaco
educativo como um espago de construgao do pensamento autdonomo que se afasta de um lugar

de doutrinagao”.

CONSIDERACOES FINAIS

O pensamento de Dewey, como o de todo intelectual que se propde a interpretar de
alguma forma o mundo, ndo estd isento de criticas. Arendt (2022), ao estudar a crise na
educagdo norte-americana, por exemplo, ndo a atribui aos pragmaticos, e reconhece que o
objetivo central era o bem-estar das criangas; no entanto, para a pensadora alema, ao ndo ter
éxito, teve, em verdade, como resultado, grave violagdo ao seu desenvolvimento (Andrade,
2008).

Para tal critica, Arendt (2022) levou em conta os baixos padrdes instrucionais dos
norte-americanos em compara¢ao com os europeus. O paradoxo, a época, se encontrava no
fato dos Estados Unidos serem uma das na¢des mais modernas do mundo; ao que parece, o
avanco norte-americano no ambito material, instrumental e técnico, se converteu em
retrocesso no campo educacional, pelo menos no sentido de uma educagdo democratica,
desconstrutora das desigualdades sociais.

Tais questdes de modo algum mudam o fato, evidente, das profundas contribuicdes de
Dewey ao debate educacional, principalmente naqueles aspectos relacionados ao pensar
reflexivo, liberdade, acdo e democracia. Além disso, “[...] el legado tedrico de Dewey
constituye, por su actualidad, originalidad y profundidad, una herramienta que todavia es util
para pensar y actuar en los nuevos escenarios sociales, culturales y educativos” (Trilla, 2001,
p. 36 apud Piquer; Escalada, 2017, p. 12).

Outro aspecto original estd presente na concep¢do de nosso autor, no que tange as
relacdes entre filosofia e educacdo. Segundo ele, tais relacdes sdo de tal modo
interrelaciondveis que as filosofias sdo, essencialmente, teorias gerais da educagdo. Estas
buscam dar fundamento aos principios da educagdo, o que por sua vez orientard a pratica
educativa, através das reflexdes sobre essas mesmas praticas (Silva et al, 2020).

Uma outra contribuicdo, apontada por Hessen (2000, s/p apud Silva et al, 2020, p. 4, 5),
diz respeito ao pragmatismo como uma corrente que “[...] entende o homem como um ser

pensante, tedrico e ativo, € ndo apenas pensante e tedrico. O seu intelecto serve a sua acao, a

PRACS: Revista Eletronica de Humanidades do Curso de Ciéncias Sociais da UNIFAP
https://periodicos.unifap.br/pracs/ ISSN 1984-4352 Macap4, v.16, n.4, p.1-16, 2023.


https://periodicos.unifap.br/pracs/

Teixeira da Silva 15

sua vontade. O conhecimento humano retira o seu sentido ¢ o seu valor desta determinacao
pratica”.

Na educagdo progressiva, cada aluna e aluno ¢ incentivado a experimentar um
pensamento autdnomo, o que, por sua vez, so pode ser possivel num ambiente democratico.
Para Dewey, quando estou vivo ndo posso estar ainda me preparando para viver, ja vivo de
fato. As experiéncias de vida, entdo, ganham um novo status. Com isso, Dewey nos deixou
um legado capaz de ser relido, refletido e apropriado.

Como bem descreveu Minguez (2010, p. 58 apud Piquer; Escalada, 2017, p. 6), “[...] la
escuela estd necesitada de algo mas que la transmision de unos conocimientos frios y
neutrales. Para que [...] no se convierta en algo insignificante con el paso del tiempo, nunca

debe [...] abandonar la busqueda de respuestas a preguntas fundacionales”.
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