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RESUMO: Neste artigo, tematizamos a educagdo de pessoas jovens, adultas e idosas,
tendo por lugar de enunciacdo as amazonias, a partir de uma concepcao decolonial.
Explicitamos os fundamentos de uma concepcdo de sujeitos-educandos-vitimas-em
processo de libertacdo e algumas bases de uma concepcéo de educacédo de pessoas jovens,
adultas e idosas, que leva em consideragdo a realidade sociocultural diversa das
amazobnias. Este artigo resulta de uma pesquisa bibliografica, que contou com o
referencial teérico de Paulo Freire, Enrique Dussel, entre outros. Entre os resultados,
destacamos a promocdo de uma discussdo com foco primeiramente na materialidade dos
sujeitos a quem se destina um dado processo educativo, a desenvolver um curriculo
critico-intercultural, que valorize e reconheca as alteridades negadas pelo sistema-mundo
moderno-colonial, assim como a apresentacao de alguns pardmetros metodolégicos para
o desenvolvimento de praticas educativas com pessoas jovens, adultas e idosas, inclusive
no contexto escolar. Concluimos afirmando que a producdo de bases tedricas decoloniais
sobre processos educativos, ndo € apenas necessario, mas sim um imperativo ético-
material em vista da promogao de um humanismo transmoderno.
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ABSTRACT: This article addresses the education of young people, adults, and the
elderly, focusing on the Amazon region from a decolonial perspective. We explain the
foundations of a conception of subjects as learners-victims in the process of liberation
and some bases for a conception of education for young people, adults, and the elderly
that takes into account the diverse sociocultural reality of the Amazon. This article is the
result of bibliographic research, drawing on the theoretical framework of Paulo Freire,
Enrique Dussel, and others. Among the results, we highlight the promotion of a discussion
focused primarily on the materiality of the subjects to whom a given educational process
is directed, in order to develop a critical-intercultural curriculum that values and
recognizes the alterities denied by through the modern-colonial world-system, as well as
the presentation of some methodological parameters for the development of educational
practices with young people, adults and the elderly, including in the school context. We
conclude by affirming that the production of decolonial theoretical bases for educational
processes is not only necessary but an ethical-material imperative for the promotion of a
transmodern humanism.

Keywords: education of human person young adults and the elderly; learners-victims-in
the process of liberation; decolonial conception.

RESUMEN: En este articulo abordamos la educacién de personas jovenes, adultas y
mayores, con un enfoque en las amazonias, desde una perspectiva decolonial. Explicamos
los fundamentos de una concepcion de los sujetos-aprendices-victimas-en el proceso de
liberacién y algunas bases para una concepcion de la educacion de jovenes, adultos y
personas mayores que considere la diversa realidad sociocultural de las amazonias. Este
articulo es el resultado de una investigacion bibliogréfica, basada en el marco tedrico de
Paulo Freire, Enrique Dussel y otros. Entre los resultados, destacamos la promocion de
una discusion centrada principalmente en la materialidad de los sujetos a los que se dirige
un proceso educativo determinado, con el fin de desarrollar un curriculo critico-
intercultural que valore y reconozca las alteridades negadas por el sistema-mundo
moderno-colonial, asi como la presentacion de algunos parametros metodoldgicos para
el desarrollo de préacticas educativas con jovenes, adultos y mayores, incluso en el
contexto escolar. Concluimos afirmando que la produccion de bases tedricas decoloniales
para los procesos educativos no solo es necesaria, sino un imperativo ético-material para
la promocién de un humanismo transmoderno.

Palabras clave: educacion de personas jovenes, adultas y mayores; educandos-victimas-
em proceso de liberacion; concepcion decolonial.

INTRODUCAO

Em primeiro lugar, destacamos que este artigo ndo tematiza a modalidade de ensino
Educacao de Jovens e Adultos (EJA), mas sobre ela, toca. Partimos de uma abordagem mais
ampla, antropologica, anterior a sistemas burocréaticos, que considere como ponto nuclear para
toda e qualquer préatica educativa as materialidades das faixas intergeracionais e das diversas
realidades socio-historicas pelas quais esses sujeitos se (re)fazem em seus contextos.

Considerando nosso engajamento ético-politico com a educacdo popular e experiéncias

com a EJA, e tendo por ancoragem algumas ideias-chave do pensamento educacional de Paulo
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Freire e da filosofia de Enrique Dussel, como contrapontos em vista da producéo de narrativas
transformadoras e socioinclusivas, fundamentamos teoricamente duas concepcOes: a de
sujeitos-educandos-vitimas-em processo de libertacdo e a de uma educacao de pessoas jovens,
adultas e idosas, desde realidades socioculturalmente diversas, como as das amazonias —a partir
dos quais explicitamos alguns parametros metodolégicos para o desenvolvimento de préaticas
educativas com pessoas jovens, adultas e idosas, inclusive no contexto escolar.

Metodologicamente, realizamos uma pesquisa bibliografica. Motivo pelo qual as
categorias conceituais de sujeito e a educagdo estardo no corpo do trabalho como “tela de
fundo”, por meio de autorias como Paulo Freire e Enrique Dussel, em vista da promocao de
pedagogias decoloniais, a servir aos diversos sujeitos-educandos, inclusive os da EJA.

Assim, nas proximas linhas defendemos uma concepcédo de educacgdo de pessoas jovens,
adultas e idosas das amazonias aberta as vidas do diversos sujeitos negados pelo sistema-mundo
moderno-colonial e pretensamente desprendida das colonialidades, oriundas desse paradigma.
Uma educacdo escolar, que, publica, seja de qualidade socialmente referenciada a quem mais
dela precisa, que, por respeitar o ser humano, respeita humanisticamente suas opg¢des, suas
decises, inclusive de modo laico, que oriente para a emancipacdo ante condicionantes
desumanizantes e busque a transformacéo da sociedade — inclusive em relagao aos eixos infra
e superestruturais — em vista de dignidade, respeito sociocultural, condigdes de trabalho
equitativo e cuidado com ambiente.

De fato, esperamos uma leitura atenta e critica, mas sobretudo aberta e desprendida para
que (re)aprendamos eticamente a se importar com o “outro” —em alusdo a alteridade — para que
nossas “raizes” culturais sejam edificadas e postas em dialogo condigno com a cultura global,
para que o “novo” possa ter vez em nossos curriculos e em nossas praticas pedagogicas, em

vista de um mundo melhor, justo e solidario.

DA NEGACAO AO PORQUE DE NOSSA ENUNCIACAO

Ao longo da macro histdria da humanidade, civilizacbes se sobrepde as outras, povos
dominam outros, mas apenas a partir do marco da invasao espanhola ocorrida em 1492, quando
esses forasteiros chegaram no territério onde atualmente conhecemos por Republica
Dominicana (De las Casas, 2021), é que a Europa teve condi¢Ges objetivas de se situar no
mundo, colocando-se como centro geopolitico e cultural em relacdo as demais regides — suas
periferias (Dussel, 1993, 2014).
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No caso dessas terras, entdo recém-invadidas, passaram a ser duplamente ressignificadas,
pois além de periferias, também foram constituidas como coldnias, administradas pelo pais
invasor, ou seja, a metropole. Esse é o caso de toda a América do Sul, que no contexto brasileiro,
deu-se predominantemente com a invasdo portuguesa, em 1500, mas com povoamento
sistematico a partir da década de 1530 (Neves, 2008), com o sistema das capitanias hereditarias.

A partir dessas relacdes de poder, a Europa (centro e metrépole) passa paulatinamente a
constituir autorreferéncias de si e as propala como 0os modelos de modernizagdo, emancipacao
e civilizagdo. Filosofias e demais producdes culturais foram criadas nessa diregéo. Foi assim,
por exemplo, que ideologicamente a alteridade do mundo né&o europeu foi negada e colocada
na condi¢ao de exterioridade em relagao ao que foi produzido como o modelo de “ser humano”,
produzindo uma negacdo, a partir da qual se reforca que fora desse sistema fechado em si
mesmo, ha apenas o “nao-ser”.

Foi assim que de posse da riqueza natural e cultural, resultado da expropriacdo das
colbnias, como condicdo objetiva para se tornar centro do mundo, a Europa produziu seu
etnocentrismo, que objetivamente toma forma no que se convencionou denominar de
eurocentrismo. Este, oportunizado pelo marco factual de 1492, mas também reforcado por
filésofos, como Renatus Cartesius (René Descartes), que, a partir de uma filosofia racionalista,
explicita uma compreensao de sujeito autoconsciente e vazio de materialidade, logo, impessoal
(Dussel, 1986), que mais tarde vai ser reforcado no Positivismo e no estabelecimento das
ciéncias, a partir da neutralidade cientifica.

Esse sujeito moderno, racional, centrado em si mesmo — de si para si — é légica e
empiricamente impossivel porque o ser humano ocupa lugar “no” mundo , e, estando nele,
“com” ele se faz permanentemente, constituindo-se na realidade contextual (em nosso caso,
referimo-nos a Amazonia amapaense), como ser de relacdes e inconcluso (Freire, 2019).

Ademais, sendo ser de relacdes, ndo pode apenas “ser para si”’. Nesse sentido, temos que
o “outro” ¢ realidade imediata, a partir do qual o “eu” é. Assim, negar o “outro” é negar a
plenitude do préprio “eu”. Por isso, afirmamos, com base em Dussel (1986, 2021) que os
sujeitos ndo podem ser absolutamente negados. Permanecem “incomodamente” implicitos na
estrutura social.

A esse respeito, trazemos a baila uma memoria, a de estar na “cidade maravilhosa” as
vésperas dos jogos olimpicos de 2016. Gringos do mundo todo estavam a chegar e havia obras
para todos os lados. Passando pela zona sul (area denominada de “nobre”) viamos tapumes
lindos transformados em painéis de arte, cada qual a mostrar um desenho, originalmente feito

por uma crianca. A primeira vista, incrivel! Contudo, ao olhar com um pouco mais de
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sensibilidade ética, entdo nossa percep¢do mudou. Tratava de mais uma tética para esconder as
favelas, ou seja, as casas dos trabalhadores que faziam ser possivel a fantasia elitista. Tapumes
para esconder as “margens” de uma sociedade excludente. E assim a admiracao imediata cedeu
lugar a repugnancia e a indignagdo, que, juntamente com uma compreensdo ética, politica e
critica da materialidade do que estava ocorrendo ali, promoveu um movimento ético-politico-
estético, no qual o “belo” estético passou a ser eticamente “feio”.

Situagdes assim ndo acontecem sO “na casa do vizinho”. Nao foi algo parecido que
aconteceu na década de 1940 em Macapa, quando — em nome da urbanizagdo — toda uma
populagdo majoritariamente preta, que morava em uma area ‘“nobre”, foi remanejada para as
“margens” da cidade, formando assim um bairro, hoje denominado de Laguinho? Por isso,
reafirmamos que o0s sujeitos destoantes do modelo moderno-colonial ndo podem ser
absolutamente negados, embora a estratégia hegemonica seja exatamente essa.

N&o sem motivo, encontramos a¢des como as descritas anteriormente que se desdobram
de processos de estabelecimento e manutencao de poder via negagcdo dos modos “outros” de se
constituir como gente, a0 mesmo tempo que sobrepde marcadores de poder, como a raga
(Quijano, 2010), e a inferiorizacao intergeracional — por exemplo, quando, em relagéo ao idoso,
reforcamos uma visdo mercadoldgica na qual este sujeito “ndo vale para nada”, ou quando
estigmatizamos o jovem e o adulto da periferia ao endossar a tese de que sdao “lixo social”,
principalmente ante atos pregressos infracionais e ilegais, mesmo se estes ja estiverem em
condicdo de medida socioeducativa ou de privagédo de liberdade, ou ja ter remido a pena.

Assim, em Dussel (1986, 2021), dizemos que 0 sujeito negado, perdura e se constitui nos
acontecimentos que o torna possivel, apesar do esforco hegemdnico na manutencdo de seu
estado de inferiorizacdo. Nossa nagdo, por exemplo, denominada de brasileira a partir das
prescrigdes “civilizatorias” do paradigma moderno-colonial, foi historicamente constituida
pela negagdo de muitos sujeitos (coletivos), mas que lutam pelo “seu ser”, que envolve o
reconhecimento de seus modos de vida, suas economias, enfim, suas expressoes de cultura...

Atualmente, esses sujeitos negados se fazem presentes na ancestralidade, principalmente
na dos povos originarios e dos povos africanos trazidos a forca para as colénias — como
aconteceu no Brasil, desde o contexto colonialista. S&o sujeitos que aparecem e produzem
historia, sobretudo quando se organizam como classe trabalhadora, quando constituem
subjetividades coletivas e lutam por reconhecimento étnico-racial, e, por exemplo, reivindicam
o direito a educacdo, desde uma perspectiva socioinclusiva, a abarcar a pessoa com deficiéncia,
a pessoa indigena, quilombola e em diversos contextos territoriais como a educacéo do campo,

das &guas, das florestas e das periferias urbanas — tendo em vista todas as faixas
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intergeracionais, criangas, adolescentes, jovens, adultos e idosos, inclusive as pessoas que
cumprem medidas socioeducativas e as que estdo sob a condicdo de privagédo de liberdade.
Nesses termos, consideramos que a subjetividade deve ser redefinida de maneira flexivel,
complexa, considerando os diversos lugares de enunciagdo. Eis a ancoragem que nos permite
explicitar os lugares de fala da diversidade como expressdo humana, pretensamente negada -
por isso, invisibilizada pela maneira Unica (univoca) da ontologia moderno-colonial, que se
originou no “penso, logo, existo”, mas que se materializou no “penso, logo, conquisto”, invado

(Dussel, 1993; 2012; 2020, 2021).

A titulo de exemplo didético, explicitamos a seguinte situacdo: no contexto do
modelo moderno-colonial (que é univoco) se tem a identidade conceitual do
termo ‘aluno’. Assim, em uma dada sala de aula, ha muitos ‘alunos’, cuja
‘diferenga’ nada mais € do que a letra ‘s’ como indicativo de plural, deixando-
se de lado toda alteridade negada como exterioridade da modernidade-
colonialidade. Nesse sentido, povos originarios, quilombolas, ribeirinhos,
criangas, jovens, adultos e idosos, inclusive os com deficiéncia, que vivem
‘no’ e do ‘campo’, no centro de uma cidade ou em suas periferias, seus
anseios, dores, esperangas... tudo isso € negado e invisibilizado e reduzido ‘ao
mesmo’. Sdo compreendidos, univocamente, como ‘farinha do mesmo saco’
— parafraseando uma expressdo popular amazénica (Dias, 2023, p. 15).

Assim, ao “enxergar” os sujeitos que procuram acesso a educagao escolar publica a partir
da EJA, é preciso considerar suas enunciagdes, para que, N0 minimo, ndo operemos uma acao
violenta contra sua humanidade, ao “reduzir” o contetdo material de suas vidas ao “mesmo”,

negando suas nuances concretas de estar “sendo” nesse mundo.

AMAZONIA AMAPAENSE: UMA COMPREENSAO SOCIOCULTURAL PLURIVERSA

Ao fazer opcéo filosofica por reconhecer a vasta gama de sujeitos amazonicos negados,
consideramos uma enunciacéo real, concreta: a Amazonia amapaense, compreendida a partir
do que se apresenta nas proximas linhas.

A Amazonia é a maior floresta tropical do planeta. Téo extensa em territorialidade que
se espraia por nove paises da América do Sul, entre os quais o Brasil. A floresta é banhada pela
maior bacia hidrografica do mundo, na qual se destaca o Rio Amazonas, o0 maior rio do mundo
em vazao d’agua. Esses condicionantes fazem da Amazonia lugar privilegiado a vida. Motivo
pelo qual se faz rica em diversidade de espécies animais e vegetais.

O ser humano também encontra nesta floresta e nas aguas do Amazonas (e outros rios)

um espaco para construir diversos modos de existir, habitando-a, transformando-a e por ela
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sendo transformado. Assim, ao longo da histdria vem construindo culturas e fazendo das regides
abarcadas pela floresta, territorios de grande riqueza sociocultural.

Em relacdo ao Amapéa, como estado da federacdo, 73% de seu territdrio estd protegido
legalmente por estar circunscritos a Floresta Amazonica (Amapé, 2011). Este dado tem impacto
na conformac&o sociocultural do povo que a forma. Para além de uma visdo de sujeitos que

habitam em ambiente urbano, seus sujeitos também sao:

[...] caboclos, ribeirinhos, pescadores, extrativistas, coletores, indigenas e
remanescentes de quilombos, colonos e migrantes de outras regides brasileiras
(especialmente do Nordeste e do Centro-Sul) e estrangeiros, agricultores
familiares, assentados, sem-terra, sem-teto, posseiros, garimpeiros, atingidos
por barragens; segmentos populares dos mais diversos matizes — idosos,
deficientes, jovens, criancas, mulheres, negros, trabalhadores, entre outros
(Hage; Moraes; Barros; Corréa, 2010, p. 408).

Sao sujeitos ignorados em seus modos de vida por uma geopolitica mundial, centrada
no capitalismo, que tiveram/tém suas culturas negadas e seus conhecimentos desconsiderados,
ou, quando levados em conta, genericamente denominados de “senso comum” ou pior, de
“vulgar”, enquanto conhecimento inadequado.

Contudo, o “chao” da Amazonia € repleto de conhecimentos, experiéncias € expressoes
culturais diversas. No caso amapaense, tem-se especificidades como a Festa de S&o Tiago,
realizada ha mais de 240 anos, as musicas quilombola e seus batuques e as rodas de Marabaixo,
acompanhadas da bebida gengibirra, entre muitas outras expressdes. A esta realidade
sociocultural diversa (ndo inferior), designamos de Amaz6nia amapaense.

Nesse sentido, consideramos ser de fundamental importancia explicitar uma concepgéo
aberta dos sujeitos, que procuram a EJA, desde nossa diversidade sociocultural amazonico-
amapaense, que possa Vvir a sustentar nossa concepc¢do de educacao de pessoas jovens, adultas
e idosas, assim como direcionar principios tedrico-metodoldgicos da préatica educativa escolar.

Em primeiro lugar, consideramos que o papel social do Estado é servir ao povo (Dussel,
2007). Nessa diregdo, um sistema que lhe seja orgéanico ndo pode ser reformista, mas sim
transformador em relacdo a projetos e praticas que potencializem a vida, inclusive a humana,
além de promover uma sociedade justa, tolerante e horizontal — transmoderna (Dussel, 2012,
2020).

Voltando-nos para os sistemas educacionais brasileiro, amapaense e de cada um de seus
16 municipios, transformar é dar outro rumo em uma intengdo, em uma norma, € modificar uma

acao em vista de tornar ato os principios explicitados nas estratégias e nas taticas de
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transformacéo (Dussel, 2012), sobretudo considerando o servir ao povo, a partir das politicas
educacionais, das praticas institucionais e das intervencdes pedagdgicas, sempre a levar em
conta, como primeiro passo pedagogico, a materialidade da vida humana, sinergicamente ligada

ao planeta como um todo e conectada com o mundo culturalmente constituido.

CONCEPCAO DE EDUCACAO DE PESSOAS JOVENS ADULTAS E IDOSAS

Enfatizamos! Comprometemo-nos ético-politicamente com a educacdo das pessoas
jovens, adultas e idosas, que por sinal sdo os usuarios da EJA, como modalidade de ensino. Por
isso, as secdes anteriores resultarem de grande esforco filoséfico para fundamentar esse senso
de “servir” a esses sujeitos, mas dentro de uma dimensdo do trabalho docente, como
profissionais da educacdo. Nas proximas linhas, apresentamos uma concepcdo aberta de
educacéo, que ao nosso ponto de vista, contempla 0 nosso engajamento.

A educacdo ¢é fenébmeno concreto que faz parte da existéncia humana. Filosoficamente,
ocorre na medida em que 0s seres humanos se fazem se refazem “no” e “com” o mundo, ao
mesmo tempo em que se da de maneira permanente na dinamica da historia.

Trata-se de uma educacgdo que se da na realidade cotidiana, por isso mesmo contendo em
si as contradi¢Oes que a constitui, inclusive politicas. Por que cotidiana, traz consigo a dimensao
dos valores (especialmente dos valores morais: certo, errado, justo, injusto, etc.) e do
conhecimento em geral — a esse respeito, lembremo-nos de que Paulo Freire compreende a
educacdo como uma situacdo gnosiologica (Freire, 1985), haja vista que a educacgdo (que ndo
se restringe a educagdo escolar) ocorre na vida humana, em diversos contextos, gerando
producdo, transmissdo e reinvencdo de saberes, um pouco mais, um pouco menos metodicos
(Japiassu, 1975), como por exemplo, os varios saberes sobre a pesca, que comumente ocorrem
na Amazonia amapaense, que sao transmitidos de geracdo em geracao, tendendo a reinvencao,
em funcdo do lugar da pescaria: margens de rio (cacuri, espinhel); pequenos igarapés (timbd);
lagos e canais de rio (tarrafa e malhadeira), etc., que séo diferentes dos saberes, que, para serem
produzidos, requerem procedimentos metodoldgicos rigorosos, como a ciéncia, mas que
também é passivel de ser ensinado e reinventado, atualizado.

Assumimos a qualidade de fazer politica como parte de nossa constituicdo como seres
humanos — o que é denominado de politicidade — mas na postura de uma perspectiva ético-
democratica em favor dos oprimidos: no caso, referimo-nos principalmente aos usuarios da
educacéo escolar, cujo papel do educador também & lhes ensinar que devem sonhar e lutar por

eles, ainda que ndo sejam os mesmos dos educadores (Freire, 2001). Por esse motivo, a
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concep¢do de educagdo de pessoas jovens, adultas e idosas que defendemos tem “[...] clara
opcao aos oprimidos, as vitimas de forcas e sistemas que ndo promovem a plena realizacdo da
liberdade do ser humano como expressdo da vocagao ao ser mais” (Dias, 2017, p. 256).
Assumir esse nosso lado, envolve uma concepcdo de educagdo que promova acgao
transformadora em vista de um mundo humanizado e humanizante, de uma economia que
coloque a vida em primeiro plano e o cuidado com a natureza como basilares, mesmo ciente de

seus limites, tal como dito a seguir:

Uma educagdo como préxis de libertacdo ndo pode incorporar a sua préatica e
a sua teoria um otimismo ingénuo, como se pudesse resolver todos o0s
problemas sociais. Assim embora ndo possa ‘tudo’, tem sua eficacia em
contribuir com um projeto de sociedade da libertacdo da vida, sobretudo da
vida humana (Abreu; Dias, 2022, p. 209).

Ciente de seu “lugar de fala”, ¢ enunciada por sujeitos conscientes de que a educagdo nao
é neutra, por isso mesmo, colocada a partir de uma concep¢do de educacdo enunciativamente
contextual. No caso, estamos falar de uma educacdo escolar amaz6nico-amapaense, mas que
considera que enunciagdes “outras” podem, devem, precisam ser explicitadas e propaladas, sem
que para isso o processo educativo se “engesse” na cultura imediata, fique fechada em si
mesma, consequentemente, preocupando apenas com um curriculo cultural local. Ndo! Trata-
se de uma educacdo consciente dos valores que tém, das suas raizes ancestrais indigeno-afro-
europeias, mas que pressupde o dialogo com a cultura global, ndo inferiorizando-se ou se
deixando inferiorizar, mas buscando a horizontalidade, a autonomia, a criatividade e a
enunciagao.

Abordamos e defendemos uma educacdo que ndo pode ser univoca — aqui, referindo-nos
negativamente a uma educacdo propria da matriz eurocentrada, urbanocéntrica, logo,
uniformizadora, que impde seu curriculo diante daqueles que deveria servir sem tal violéncia,
na medida em que os coloca as margens do sistema educacional no momento de desenvolver o
trabalho pedagodgico. Nessa direcdo, pensamos em uma concep¢do de educagdo como a
proposta por Dias (2017) e Abreu e Dias (2022), que parta da realidade concreta do sujeito,
serve-0, ajuda-o a se emancipar, a compreender-se desde suas “raizes” socioculturais e
contribua para a constitui¢ao de um mundo “outro”.

Pensamos em uma educagdo de pessoas jovens, adultas e idosas capaz de filtrar as
positividades do modelo moderno-colonial. Ndo somos favoraveis a uma educacao
contracolonial, mas sim que esteja calcada em uma perspectiva decolonial. Aparentemente,

sinbnimas, mas de fato, distintas.
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Enquanto a primeira concepcdo radicalmente é antagbnica de tudo o que representa o
modelo hegemdnico, a outra, tem consciéncia ético-critica de sua vitimizacao por esse modelo.
Consciente, compreende que tem valores e projetos utopicos inegociaveis e os defende, 0s
sustenta. Com essas ancoragens, enuncia-se e busca se estabelecer, ainda que para tanto faca
usufruto criativo de positividades do modelo hegemdnico em vista de criar o novo, o melhor.

Reiteramos: ndo se trata de fazer uso “mimético” e subserviente do que nos vem de fora.
Por exemplo, quando se busca reproduzir em mundos culturais ndo apenas diferentes, mas
também distintos, filosofias ou pedagogias proprias de outras paragens, tal como pensadas em
Seus projetos originais.

Nesse sentido, nossa concepc¢ao de educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas € nova e
original em relacdo aos projetos enquadrados moderno-coloniais, por isso, urbanocéntricos.
Mas ndo apenas isso, € uma educacdo permanentemente aberta, porque o ser humano é
inconcluso, inacabado e permanentemente fazedor de histdria, que cria e é recriado pelo mundo
sociocultural que o circunda. No caso, referimo-nos ao “mundo” diverso amazonico-
amapaense.

A esse respeito, 0 ponto para a mudanca da concepcdo de educacdo e do trabalho
pedagogico é o ser humano e sua enunciacdo imediata. Por isso, defendemos uma educacgédo
escolar que agrega as diferencas de todas as ordens: da pessoa com deficiéncia e demais
transtornos, da pessoa em contexto de medidas socioeducativas ou em privacao de liberdade.
Mas também considerando diferengas intergeracionais (desde bebé a pessoa idosa), étnicas
(afro e indigena), e de outras ldgicas de tempo e territorio: urbana (em sua tensdo centro e
periferias); ribeirinha, campo, quilombola, entre tantas outras.

Nesse sentido, trata-se de uma concepgdo de educagdo escolar que legitima outros
processos educativos, e, inclusive, deles partam, considerando algumas questdes: quem € o
outro que servirei? Qual sua enunciacdo? Como criar 0 novo, considerando essa realidade
imediata e a tensdo com prescrigdes de sistemas educacionais, comumente alinhados com a
univocidade moderno-colonial?

Assim, apresentamos uma concepc¢éo de educacdo das pessoas jovens, adultas e idosas
que, se uniforme, reproduz a negacao da diversidade humana, colocada do “lado de fora”
(exterioridade) em relagdo ao modelo de “ser”, imposto pelo paradigma moderno-colonial. De
fato, defendemos uma educacgdo que ndo apenas se pretenda aberta a diversidade sociocultural
concretamente presente na vida do sujeitos-educandos da EJA amazbnica amapaense, mas que
parta da realidade da vida humana, permanentemente produzida e reproduzida no seu contexto

imediato, mas sem perder a relacdo com o global. Uma educacdo amaz6nico-amapaense em
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didlogo horizontal com a regido, o pais e 0 mundo — no sentido mesmo da globalizacéo e da

incluséo.

CONCEPGAO DE SUJEITO-EDUCANDO

Desde as primeiras linhas destas secdes, estamos a defender que o centro da pratica
educativa em geral, inclusive do trabalho pedagdgico escolar em particular, €, em primeiro
lugar, a vitima, o oprimido, que toma diferentes formas, seja em relacdo a classe ou grupo
social. Por isso, abordamos nossa concepc¢do de educacdo como fato antropoldgico, a ocorrer
as diversas expressdes sociais humanas, inclusive, tendo como uma de suas variantes, a
educacdo escolar.

E dessa Gltima perspectiva que o MEC operacionaliza a EJA. E levando em conta essa
modalidade de ensino, que julgamos importante pontuar uma concepcao sobre os sujeitos que
a ela recorrem em busca acesso a educacao escolar. Comecemos por considerar os termos aluno
e educando. O termo aluno, vem de alumnus, que ¢ “[...] o participio substantivo do verbo latino
alere, que quer dizer alimentar ou nutrir”®. E verdade que a etimologia relevada ndo tem nada
a ver com a simplificagdo de “aluno” como auséncia de luz, considerando “a” como indicacéo
latina de auséncia e “luno” como derivacdo da palavra lux, que se refere a luz.

Porém, a ideia-chave assimilada pela modernidade europeia continua a mesma. Isto &,
metaforicamente, que a crianca deva ser alimentada unidirecionalmente: da mée ou do pai a
filha, ao filho — originalmente, a uma relacdo de proximidade, de amor, entre maes, pais, filhas
e filhos. Contudo, ao considerar tudo o que ja explicitamos até aqui sobre o0 eurocentrismo, esse
processo educacional se torna orfanal, em relagdo aos povos invadidos e ao modelo moderno-
colonial.

Para melhor desenvolver a reflexdo, buscaremos “pingar” pelo menos duas ideias-chave
da releitura da pedagogica de Dussel (1980), feita por Abreu e Dias (2022). Primeiramente, é
preciso pelo menos pontuar que a pedagdgica ndo se confunde com a Pedagogia, como ciéncia
da Educacao. De fato, € a parte da filosofia que se ocupa das relacBes cotidianas, concretas e
imediatas, como as relacdes pai-filho e professor-aluno, etc., que, de acordo com as intengdes,
pode servir para oprimir ou libertar o povo. No primeiro caso, o povo é metaforicamente 6rfao
na relacdo. No segundo, a metafora € outra: o povo é fonte da producdo de um mundo novo e

melhor.

3 Disponivel em: https://www.dicionarioetimologico.com.br/aluno/. Acesso em: 15 dez. 2024.
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A segunda ideia-chave é que desde a invasdo colonialista europeia aos nossos territorios,
foi-se constituindo uma pedagdgica moderno-colonial-orfanal, que, ainda no tempo presente,
toma forma desdobrando-se em pedagogias da dominacao, eivadas de seus valores, na medida
em que nega a autoridade feudal-rural e afirma a cultura burguesa, urbana, imperial e
conquistadora, fazendo com que o povo invadido cumpra fungbes pré-estabelecidas de
“cidaddo”, na engrenagem moderno-colonial (Dussel, 1980).

Dito isso, temos que a assimetria dominadora, reforca a producdo de uma subjetividade
fechada em si mesma, negadora do “outro”, o que, de modo expresso, ajuda a produzir “orfaos”
que ndo se reconhecem, ndo valorizam suas raizes ancestrais e, ao reproduzirem o modelo
moderno-colonial, produzem sempre mais do mesmo — no sentido da univocidade moderno-
colonial.

Essa pedagdgica moderno-colonial-orfanal é a origem de toda negacdo de expressdes
educativas, diversas ao modelo impositivo, que chega com os invasores e se desenvolve
unidirecionalmente: das metropoles as colonias, que, ao impor seus valores, “[...] ‘castra’ a
existéncia humana, sobretudo no que se refere a possibilidade de produzir cultura, historia e
conhecimento” Dias (2017, p. 260 ), e “[...] refor¢a o estereotipo criado ao longo da histéria de
que o sujeito ‘nada ¢’, ‘nada sabe’ antes de ter acesso a educagao escolar [...] (p. 260).

Atitulo de exemplo, trazemos a baila a educacao bancéria e a relagcdo educador-educando,

que Ihe € subjacente, tal como sistematizada por Freire (2019, p. 82-83):

a) 0 educador é o que educa; os educandos, 0s que sao educados;

b) o educador é o que sabe; os educandos, 0s que ndo sabem;

c) 0 educador é o que pensa; 0s educandos, 0s pensados;

d) o educador é o que diz a palavra; os educandos, 0s que a escutam
docilmente;

e) o educador é o que disciplina; os educandos, os disciplinados;

f) 0 educador é o que opta e prescreve sua opg¢ao; os educandos 0s que seguem
a prescricao;

g) o educador é o que atua; os educandos, 0s que tém a ilusdo de que atuam,
na atuacdo do educador;

h) o educador escolhe o contelido programatico; os educandos, jamais ouvidos
nesta escolha, se acomodam a ele;

i) 0 educador identifica a autoridade do saber com sua autoridade funcional,
que opde antagonicamente a liberdade dos educandos; estes devem adaptar-se
as determinacGes daquele;

j) o educador, finalmente, é o sujeito do processo; os educandos, meros
objetos.
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Eis o motivo pelo qual, pelo menos em termos de concepgdo, optamos por ndo utilizar o
termo “aluno” em nossos escritos, e reforcamos que ndo se materializem praticas pedagdgicas
com esse Vviés desumanizante.

Voltemo-nos, agora, ao termo “educando”, comumente utilizado no cotidiano do trabalho
docente, que deriva do verbo “educar”, mas utilizado em sua forma gerundica, denotando agao
em curso. Ora, como Visto anteriormente, nossa natureza é de sermos inconclusos e inacabados,
por isso aprendemos permanentemente.

Nesse sentido, o termo em questdo traz no seu bojo uma significancia filoséfico-
educacional positiva a Pedagogia e ao trabalho pedagdgico, haja vista reconhecer o ser humano
como produtor de conhecimento — independentemente de sua origem étnica, cor, classe, grupo
e demais nuances sociais, pressupondo-se acolher a alteridade negada e a diversidade que marca
0 género humano, que habita em todas as regifes do planeta, inclusive nas amazénias (Porto-
Goncgalves, 2001; Malheiro; Porto-Gongalves; Michelotti, 2021), cujo destaque damos & nossa
Amazobnia amapaense.

Contudo, ao cristalizar o termo “educando” em nossas concepgdes € praticas, arriscamos
reduzir o ser humano em apenas a dimensdo do conhecimento, deixando-se de lado outras
importantes dimensdes, como a culturalidade, historicidade, a sociabilidade, a ludicidade, a
praxis, entre outros.

E preciso reconhecer que o sujeito da EJA é sujeito ativo em relacdo a producdo de sua
vida, no que toca a espiritualidade, sua humanidade, corporalidade, ludicidade, trabalho,
cultura, sociabilidade, linguagem, vontade, conhecimento, fazendo histéria a partir dos seus
condicionantes socioculturais.

Por esse motivo, optamos, em nivel de concepgdo, pelo termo sujeito-educando da EJA,
sobretudo porque Em relacdo ao processo ensino-aprendizagem, o termo ‘sujeitos-educandos’
indica que os educandos da EJA sdo sujeitos ativos do processo de construgdo do conhecimento,
que, em termos de uma educagdo como situacao gnosioldgica (Freire, 1985), inicia-se muito
antes de se assentarem nos bancos das escolas. Tem sua génese no cotidiano de suas vidas, de
seus afazeres, de suas maneiras de se fazerem seres humanos ‘no’ € ‘com’ o mundo. Ndo sem
motivo, antes de aprenderem a leitura da palavra escrita, leem as realidades que os circundam.

Mas, porque ndo utilizar o termo “sujeito da EJA”? A resposta é simples, isto €, envolve
uma questdo delimitadora, haja vista que No contexto da EJA, ha outros sujeitos que participam
dela, como os professores, 0s coordenadores, 0s servidores de apoio administrativo da escola,
a direcdo da unidade escolar, a familia, os gestores da EJA em nivel de sistema, enfim, toda

sorte de sujeitos que dela participam.
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Por outro lado, reconhecer em sua radicalidade essa subjetividade dos que buscam mais
uma oportunidade na EJA, implica em deixar de lado a dimensdo orfanal em direcdo a uma
concepgao e pratica pedagdgica que os veja como “[...] fonte do futuro, da re-novacao, da vida
dis-tinta, da aventura familiar e politica. Alteridade fontanal do mundo novo” (Dussel, 1980, p.
55, traducdo nossa).

Esse olhar “fontanal” pressupde ndo os ver unicamente como vitimas, embora seja
elementar esse reconhecimento, inclusive em sua historicidade como a negacao da humanidade,
em todas a suas dimensdes, impetrada as na¢des originarias e aos povos africanos violentamente
trazidos na condicédo de escravizados, no contexto do Brasil-Colonia.

Reconhecemos essa vitimizacao, inclusive no contexto do trabalho docente. A esse
respeito, ndo nos custa relembrar o que nos diz Arroyo (2011, p. 23): “Por décadas, o olhar
escolar 0s enxergou apenas em suas trajetdrias escolares truncadas: alunos evadidos,
reprovados, defasados, alunos com problemas de frequéncia, de aprendizagem [...]”, o que nos
remete a uma frase comum de ser escutada, pelo menos no territorio amapaense: EJA: Eles
Jamais Aprenderdao.

O que queremos dizer € que ndo se pode negligenciar as inumeras vitimizagdes desses
sujeitos diante da violéncia negadora do modelo moderno-colonial, mas que € preciso avancar
para um olhar fontanal capaz de os ver em sua altivez, como sujeitos de sua histéria, produtores
de cultura, passiveis de processos de transformacéo social, criando o novo e o melhor, a partir
de suas enunciag0es e das ressignificacdes possiveis de serem feitas.

De acordo com Dussel (2012), esse olhar envolve um duplo movimento: desconstrucéo
dos processos de vitimizagdo e a nova constru¢cdo de normas, acbes, microestruturas,
instituicdes, enfim, de sistemas que produzem a negatividade da vitima. Tudo isso, em vista de
um mundo “outro”.

Por esse motivo, evocamos a educacdo popular freireana como uma matriz dessa
concepcao de sujeito-educando, por sua dupla expressao de reconhecimento da opresséo, mas
também de sua transformacdo, haja vista que ndo apenas indica que ha oprimidos e que sdo
histérica e ontologicamente desumanizados por diferentes sociedades. De fato, esse
reconhecimento critico € o ponto de partida para processos educativos libertadores tanto dos
oprimidos quanto dos opressores, enquanto praxis de libertacao.

Ante esses apontamentos reflexivos, consideramos entdo que € preciso reconhecer
criticamente as negatividades, mas também as positividades dos “rostos” invisibilizados dos
sujeitos-educandos da EJA. Esse duplo reconhecimento é fundamental para que produzamos

“com” esses sujeitos o “novo” e o “melhor” em vista da transformagdo de estruturas
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“desgentificantes”, sem deixar de lado suas enunciagdes. Somente assim sera possivel uma
compreensdo desses sujeitos de modo totalizante e a0 mesmo tempo relacional, tal como dito
por Dias (2015, p. 10), ou seja, como “sujeitos-educandos-vitimas-em processo de libertagdo”.

N&o se quer aqui dizer, que a partir de entdo, no contexto do trabalho pedagogico,
cheguemos ao cumulo de chamar o sujeito-educando como dito acima, mas sim, que
compreendamos seu significado e realizemos nossas praxis a partir de sua significacao, que é

contextual a cada sujeito, turma e escola.

UMA SINTESE FILOSOFICO-POLITICO-METODOLOGICA

Em relacdo a préatica educativa, e agora, com foco para o trabalho docente que se da em
sala de aula, entre sujeitos da EJA, sejam professoras/es ou sujeitos-educandos, é claro que ha
uma distincdo técnico-cientifica. Ora, um deles tem uma formacao que os outros ndo tém, que
o habilita formalmente ao ensino. Porém, a professora ou professor, embora seja importante na
mediacdo do processo ensino-aprendizagem, ndo é nuclear. Seu ndcleo nos sujeitos-educandos,
a partir dos quais desenvolve uma relagcdo de humanizacéo.

Fora desse nucleo, o ensino tende se tornar violento, autoritario, assimétrico, que faz
comunicados de “verdades” estabilizadas dentro de uma concep¢do de historia “engessada”
(Freire, 1985). Nesse caso, pode-se até ensinar, mas ndo se alcanca a humanizacao.

Por outro lado, ndo podemos pensar em uma educacdo humanizante sem considerar uma

abordagem politico-educacional. Nesse sentido, € preciso considerar que:

A sociedade capitalista ndo tem tempo para “filosofias’. Sua légica é produzir
sempre mais, com 0 minimo de recursos e insumos. Também o conhecimento
passa a ter seu valor definido pela relagdo custo-beneficio, ou seja, quanto
mais pragmatico, melhor. Nessa perspectiva, todo o processo educacional,
inclusive seus fundamentos epistemoldgicos, deve subjugar-se a necessidade
de formacgdo de sujeitos produtivos, conforme exigéncias do mercado de
trabalho (Dias; Guimarées, 2019, p. 21-22).

Diante dessa perspectiva vazia de fundamentos, mas que visa “instrumentalizar” de modo
alienante o trabalho docente com metodologias pragmaticas, em vista da otimizacdo de
resultados e do lucro, os sujeitos-educandos da EJA e a propria EJA ndo tem encontrado
ancoragem na politica de estado. Basta lembrarmos que essa modalidade de ensino ndo é sequer
contemplada na Base Nacional Comum Curricular. Eis ai uma expressao de invisibilizacdo de

seus sujeitos e da modalidade em si.

PRACS: Revista Eletronica de Humanidades do Curso de Ciéncias Sociais da UNIFAP
https://periodicos.unifap.br/pracs ISSN 1984-4352 Macap4, v. 18, n. 3, p. 107-126, 2025.


https://periodicos.unifap.br/index.php/pracs

Dias; Santos 122

E que o pragmatismo mercadoldgico se desdobra na negacéo do direito & educagéo escolar
para os que sao considerados “peso” social ao Estado ou cujo tempo de aprender “ja passou”, a
justificar o “gasto” com criancas e adolescentes no contexto da educacgéo basica.

Ora, sem fundamentacdo e reflexdo praxiolégica, como docentes transformardo suas
préticas pedagogicas no contexto de sala de aula? E preciso que nos mobilizemos em prol de
transformacOes. Nesse sentido, Dias e Guimardes (2019) afirmam ser necessario que
instituicbes como as universidades e secretarias de educacdo, escolas e educadores — em
articulacdo com movimentos sociais — produzam filosofias da Educacéo de Jovens e Adultos
contextuais a realidade socioeconémica-cultural dos sujeitos-educandos, a embasar a pratica

metodoldgica. Eis a sintese do que defendem os autores:

Defende-se que nds, educadores, possamos realizar nossas praticas educativas
de maneira totalizante em relagdo ao par dialético ‘teoria-pratica’, pois se o
contexto muda, podemos ter autonomia de criar mais livremente outras
alternativas de ensino, haja vista ter claros os pressupostos que nos orientam.
Por exemplo: foi-me dado um livro didatico X para trabalhar ao longo do ano
letivo; no entanto os temas e 0s conteldos estdo expostos de maneira a
infantilizar os sujeitos-educandos da EJA; assim, com base em concepcdes em
que acredito (de ser humano, de educagdo, de sociedade, entre outras), viso
contextualizar o material aos adolescentes, adultos e idosos com quem
trabalho (Dias; Guimaré&es, 2019, p. 29).

Com base nessa defesa dos autores e nos elementos abordados até aqui, deixamos de lado
a alienacdo em relacdo ao sistema produtivo e promovemos alguns principios metodoldgicos,
como:

e Acolher o “outro” como atitude de comprometimento ético-politico no contexto do
trabalho docente;

e toda préatica educativa tenha como ponto de partida a realidade concreta do sujeito-
educando;

e saber lidar com as positividades concretas, reconhecendo-as e valorizando-as no
contexto de toda pratica educativa, inclusive a da educacéo escolar.

Dias e Guimaraes (2019, p. 31), também apontam algumas orientagdes metodoldgicas,
que, abertas, estdo dispostas a caber “[...] (re)criagdes, (re)invengdes, sobretudo considerando
especificidades como a educagdo de pessoas jovens, adultas e idosas no contexto da EJA”. Sao
elas:

1. Curriculo material:
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A categoria ‘curriculo material’ diz respeito a necessidade de considerar a vida
humana como imperativo primeiro do processo educativo. A vida humana
deve ser compreendida ndo em sentido abstrato, mas como compreensdo de
modos reais de existir e de resistir das popula¢des humanas, nos quadrantes
do planeta. Nesse sentido, € a vida humana — em todas as suas dimensdes:
homo somaticus, homo vivens, homo volens, homo loguens, homo socialis,
homo culturalis, homo faber, homo ludens, homo religiosus (Modin, 2008) —
que 0s processos educativos devem se direcionar, considerando as interagdes
com o0 meio e os condicionantes que conformam uma dada realidade (Dias;
Guimardées, 2019, p. 35).

2. Sujeitos-educandos:

3.

A categoria ‘sujeitos-educandos’ reflete duas dimensdes do ser humano: a de
ser sujeito social, politico, cultural, historico; e a de ser sujeito em permanente
processo de aprendizagem, dai o termo ‘educando’ apresentar-se na sua forma
gerundica, a expressar a¢do, movimento (Dias, 2017).

[...]

Trata-se de reconhecer que o ser humano que esta na condi¢ao de ‘aluno’ tem
uma vida social, se faz na histdria, produz cultura, tem conhecimentos e €
capaz de conhecer mais, sempre mais. 1sso tudo a despeito das construcées
sistémicas negativas, como: deficiente, pobre, velho, perigoso, entre tantas
outras —, que muitas vezes dificultam a realizacdo de agBes educativas mais
humanizantes e potencializadoras do ‘ser mais’ (Dias; Guimaraes, 2019, p.
34).

Ludicidade critica:

[...] cabe destacar que a ludicidade néo é exclusividade de uma fase da vida,
qual seja, a infancia. E, antes disso, uma marca do ser humano (Huizinga,
2000). Nesse sentido, ludicidade diz respeito também a pessoa adulta e, por
que ndo, a pessoa idosa também. ‘Por que ndo realizar jogos durante processos
de ensino-aprendizagem com jovens, adultos e idosos?’. Ora, o que se deve
ter ¢ cuidado para ndo ‘infantilizar’ o processo educativo, tornando-o,
inclusive, constrangedor aos sujeitos-educandos. Assim, advoga-se pela
ludicidade no ato pedagdgico de ensinar (Dias; Guimaraes, 2019, p. 35).

CONSIDERACOES FINAIS

Nesse artigo, queremos que nossa escrita reforce a luta contra as diversas colonialidades,

que tendem ainda a emergir sendo elas a do poder, saber e ser, principalmente quando nos

referimos povos, grupos, classes negadas, e por isso, excluidas, marginalizadas, invisibilizadas,

seja por questdes relacionadas etnicidade, género, sexualidade, religido, poder econdémico, entre

tantos outros marcadores de assimetria.
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Incluir esses sujeitos, assim como seus saberes, suas diversas identidades, modos de
viver, experiéncias educativas — desde uma perspectiva transmoderna — requer a producéo de
uma sociedade “outra”, para além dos sistemas econdmicos capitalista e socialista.

Alcangar esse inédito-vidvel ndo é tarefa facil, mas, também n&o nos é impossivel.
Importa que, para além da teoria, é preciso que a pratica seja transformadora, e que ambas,
como praxis decolonial, alcance todos os sujeitos do processo educativo. Motivo pelo qual
consideramos a poténcia das concepcdes de sujeito-educandos e de educacdo, presentes neste
artigo, na medida em que — alterativamente — visa o reconhecimento e valorizagéo das diversas
alteridades negadas pelo sistema-mundo moderno-colonial.

Dessa forma, a concepcdo de sujeitos-educandos-vitimas-em processo de libertacdo e a
concepcdo de educacdo de pessoas jovens, adultas e idosas, desde a realidade
socioculturalmente diversa das amazdnias, nos remete a este reconhecimento das condicdes de
opressdo que vivem ou viveram, mas, que guardam consigo a pujan¢a da luta por sua
emancipacao, inclusive, utilizando-se da educacdo como instrumento libertador. A partir disso,
temos que é de fundamental importancia o entendimento sobre esses termos para que 0S
sujeitos, desde seus lugares e fala, possam fortalecer os dialogos e debates acerca da
compreensdo destas concepcdes e o que elas implicam no contexto educacional, inclusive no

contexto da educacéo escolar.
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