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RESUMO: Este estudo apresenta uma reflexdo sobre as politicas educacionais
direcionadas para os povos indigenas (ou seja, politicas indigenistas) e os
multiplos embates que colidem com a formagao do Estado-Nacao do Brasil. Toma
como problematica as implicagcdes da busca por uma educagdo escolar especifica
e diferenciada nas aldeias indigenas, e os complexos enredos sociais, econdmicos
e politicos tramados pelo Estado Nacional “brasileiro” com os quais esbarra.
Adotando uma diretriz decolonial, encaminhada através da etnografia nos
intersticios, a pesquisa apresenta resultados do processo de efetivagdo de uma de
Licenciatura Intercultural Indigena implementada no Maranhdo, com o propdsito
de assegurar o protagonismo indigena na condu¢do dos processos escolares em
suas aldeias, atendendo aos seus projetos societarios proprios (im)possiveis.
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ABSTRACT: This article presents a reflection of educational policies directed to
indigenous peoples ( indigenous policies) and the multiple clashes that collide
with the formation of the nation-state in Brazil. The question-problem is the
implications of the demand for a specific and differentiated school education in
indigenous villages and the complex social, economic and political contexts
imposed by the “Brazilian” National State with which encounter. Using a
decolonial guideline, made through ethnography in the interstices, the work
presents the results of the implementation of an Intercultural Indigenous
undergraduate Degree in Maranhdo, with the purpose of ensuring indigenous
leadership in conducting school processes in their villages, meeting their own
(im)possible society project.

Keywords: Indigenous Educational Policies; Intercultural Indigenous Degree;
Maranhao; Ethnography in the interstices.

INTRODUCAO

A educagdo escolar de qualidade, especifica e diferenciada faz parte da luta mais ampla
dos povos indigenas que disputam o chamado territorio brasileiro. Essa demanda passa pela
necessidade de garantia da demarcagdo dos territorios dos povos originarios, da saude e da
sustentabilidade. Os desafios coletivos sdao também desafios da escola indigena, uma vez que
essa instituicdo deve atender aos projetos societarios de cada povo no qual se insere. Nesse
sentido, para Baniwa (2003) a formagdo escolar e universitiria ¢ também almejada para o
enfrentamento dos novos tempos dificeis da politica indigena e indigenista* difusa, confusa e
ameacadora dos direitos indigenas.

Buscamos aqui fazer uma breve contextualizacdo das politicas educacionais
direcionadas para os povos indigenas (ou seja, politicas indigenistas) e os multiplos embates
que colidem com a formagdo do Estado-Na¢ao do Brasil, a fim de discutirmos a questdo das
implicagdes da busca por uma educagdo escolar especifica e diferenciada nas aldeias
indigenas, ¢ os complexos enredos sociais, econdmicos e politicos tramados pelo Estado
Nacional “brasileiro” com os quais esbarra. Ademais, apresentamos o caso emblematico da
efetivagcdo da primeira turma de Licenciatura Intercultural Indigena no Maranhao, utilizando,
para tanto, nossa proposta metodologica decolonial e autorreflexiva que € a etnografia nos

intersticios.

4A primeira é implementada pelos proprios indigenas, a segunda é para os indigenas.
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OS PARADIGMAS DO INDIGENISMO ESTATAL E A EDUCACAO
ESCOLAR PARA POVOS INDiGENAS

As politicas educacionais elaboradas e executadas pelo Estado brasileiro com
direcionamento aos indigenas revelam, historicamente, o tipo de relagdo que o mesmo
pretende estabelecer com esses povos origindrios. Dessa forma, tais politicas sdo reflexos das
intencionalidades, a partir de paradigmas que marcam a presenga indigena no territorio dito
brasileiro. Logo, tais intencionalidades ndo podem ser vistas como medidas isoladas, mas sim
como constituintes de processos que marcam a formacao do estado-nagdo brasileiro (Furtado,
2009).

Cabe destacar aqui os trés paradigmas que se expressam, de forma mais acentuada, na
construgdo das politicas educacionais para povos indigenas. Podemos dividir esses momentos
a partir de periodos que marcam a historia do Brasil e, consequentemente, a relagao do
aparelho estatal com as nagdes autdctones. Tais paradigmas s3o: assimilacionista,

integracionista e pluralista.

O PARADIGMA ASSIMILACIONISTA E A POLITICA DE ANULACAO DA
PRESENCA INDIGENA NO BRASIL

Podemos entender e contextualizar este paradigma a partir dos periodos colonial e
imperial do Brasil. Apontamos que, as bases de sustentagdo formal do paradigma
assimilacionista, foram a Lei Do Diretorio dos Indios de 1755 ¢ o Regimento das Missdes de
1845. Nesse contexto, a intengdo politica era a de que, através da escolarizagdo dos povos
indigenas, eles fossem incorporados a formagao da nova sociedade brasileira, anulando assim
a presenca sociocultural, linguistica e territorial das multiplas nac¢des originarias aqui
presentes.

Nesse periodo da politica indigenista, como aponta Cunha (2012), os indigenas eram
vistos como parceiros comerciais dos ndo-indigenas. Colonizadores de toda origem,
(portugueses, franceses, holandeses, etc.) realizavam o escambo com alguns deles. Em um
segundo momento, ainda nesse periodo, passam a ser objetos de escraviddo da empresa
colonial tendo sua mao de obra utilizada para a exploragdo dos recursos naturais e para a

constru¢ao militar e civil.
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Os indigenas, também, eram alvos do processo catequético empreendido pelas ordens
religiosas, entre as quais a Companhia de Jesus que, em varios momentos, se envolviam em
disputas com a administragdo colonial sobre o dominio da mao de obra indigena, justificando-
se por meio da evangelizacdo desses povos.

Constata-se que, como resultado dessa politica assimilacionista, houve uma intensa
dizimacao dos povos indigenas no Brasil, atingindo, de forma mais direta, os povos que
estavam localizados nas regides costeiras do pais, uma vez que 14 o processo de colonizacao
se deu de forma mais intensa.

A relagdo de violéncia que se estabeleceu sobre os povos origindrios se deu tanto no
plano material, com a morte, seja por conflitos ou guerras, ou por doengas trazidas pelo
colonizador para as terras de além-mar, quanto no plano simbolico. Neste plano, verificou-se
a destitui¢do de praticas sociais diversificadas dos povos indigenas por meio da catequese e
escolarizagdo nos moldes ocidentais.

Registra-se, ainda, a violéncia no plano territorial, uma vez que a colonizacdo impos
aos povos indigenas novas formas de ordenamento territorial (aldeamentos), que estavam
distanciadas da dindmica autdbnoma de como estes povos utilizavam e compreendiam seus
territorios, além da transformacdo destes territorios em mercadoria, formalizada através da
Lei de Terras de 1850.

Os povos indigenas aparecem, nesse contexto, como um empecilho para a construcao de
uma identidade nacional, sendo negado a eles até mesmo o direito a humanidade. O Estado
precisa criar mecanismos para que se chegue ao modelo desejado de nagdo das sociedades
consideradas modernas, ao criarem os simbolos nacionais € um mito de origem que justifica a
partir do nascimento uma origem comum, os “brasileiros” (CHAUTI, 2000).

A relagdo do Estado com os povos indigenas, nesse periodo, ¢ marcada por uma
constru¢do dos grupos étnicos caracterizados como populagdes inferiores em uma escala do
evolucionismo cultural pensada pela Europa colonizadora e imposta como justificativa para as
arbitrariedades cometidas no processo de invasdo de territério, ja4 ocupado por nagdes
amerindias.

Na classificacdo evolucionista, os povos indigenas por “serem inferiores” logo
desapareceriam, seja por integracdo gradual, ai entra o papel da educagdo jesuitica
catequética, ou por banimento causado pela dizimacdo. Assimilacdo ou morte! Essas eram as

duas opgdes que o incipiente Estado-Nacdo oferecia para os povos indigenas.
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O PARADIGMA INTEGRACIONISTA E A POLITICA DE INCORPORACAO
“HARMONIOSA” DAS CULTURAS INDIGENAS A COMUNHAO
NACIONAL

No periodo conhecido como o republicano da historia brasileira gestam-se dois novos
paradigmas. O integracionista ainda na Republica velha, que tem como marco a construgao do
Servigo de Prote¢do ao Indio e o pluralista, ja na nova Republica, alinhado a Promulgagdo da
Constituicao Federal de 1988.

Como apontam Oliveira e Nascimento (2012), a relacdo entre o estado brasileiro e
povos indigenas, no que se referem as politicas educacionais, de forma sistematica e
gerenciada por um 6rgdo governamental, pode ser caracterizada tendo como marco, o periodo
que vai da primeira década do século XX, até o inicio do seu ultimo decénio. E nesse periodo
que a politica indigenista e, em especial, a educagdo escolar indigena, ¢ conduzida pela
atuacao dos orgaos indigenistas do Estado.

Nota-se que nesse contexto ainda se tinha a representacao do “ser indio” como portador
de uma inferioridade natural de raca que estava em vias de civilizagdo em relacdo a sociedade
evolvente. Concomitantemente a isso, tais grupos passam a ser entendidos também como um
problema do ponto de vista econdmico por relagdes de fricgdes® estabelecidas no interior das
fronteiras nacionais.

Essas interpretagdes corroboram para uma postura de uma “protecdo fraternal” e uma
tutela dos povos indigenas por parte do Estado (Oliveira; Nascimento, 2012). As agdes
educativas para povos indigenas tém uma caracteristica marcante, o modelo escolar ¢

construido de maneira externa as diversas realidades sociais desses povos.

Sendo assim, o principal objetivo das politicas educativas voltadas para os povos
indigenas, das agdes catequéticas dos jesuitas no periodo colonial as praticas
indigenistas do século XX, era trazé-los a civilizagio ou nacionaliza-los. E sob tal
imperativo que sera instituido o campo indigenista dentro dos aparelhos
institucionais do Estado, tendo como pressuposto a inferioridade dos indigenas em
relagdo a raga branca civilizada, estando situados, desta feita, numa fase evolutiva
primeva ou selvatica. Fora do tempo da nagdo, os indios eram vistos como estando
fadados ao desaparecimento, como sobreviventes de um passado que se queria
distante. (OLIVEIRA; NASCIMENTO 2012, p. 768).

5 A defini¢io do sistema interétnico como formado pelas relagdes entre “duas populagdes dialeticamente
“unificadas” através de interesses diametralmente opostos, ainda que interdependentes, por paradoxal que
pareca” (CARDOSO DE OLIVEIRA, R, 1972).
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Entdo, tidos como obstaculos ao projeto modernizador do pais, os indigenas estiveram,
no momento em que se institucionalizavam as politicas indigenistas brasileiras, no centro de

debates que previam a sua extin¢do. Assim Lima (1989) aduz:

Foi nos embates ideoldgicos da catequese versus exterminio, criando o “mito de
origem” do indigenismo brasileiro, que se instituiu, em 1910, no ambito do
Ministério da Agricultura, Industria e Comercio (Maic), o Servico de Protecdo aos
Indios e Localizagdo dos Trabalhadores Nacionais (SPILTN), chamado, a partir de
1918, apenas de Servigo de Protegdo aos Indios (SPI). (LIMA, 1989:768.).

O Servigo de Protegdo ao Indio (SPI), em suas agdes, visava uma integracio laica e
militarizada das comunidades indigenas, sob o pretexto de uma protecdao para os conflitos
intertribais e nacionais e a protecao das fronteiras que delimitam o territério do pais. O SPI
estava orientado pelos ideais de progresso do positivismo. Sua acdo destinava-se a redimir os
“indios do abandono” e integra-los na posse de seus direitos, “respeitando” suas organizagoes.

No processo “civilizador dos indios”, a educagdo desempenhou um papel privilegiado.
Como destacaram Oliveira e Nascimento (2012) a inser¢do da escolarizagdo nas aldeias, vai
além do “amansamento”, e contribui, principalmente, para a integragdo dos indigenas a
estrutura econdmica, através do trabalho nas zonas rurais. Tal processo deveria criar um
sentimento de integracdo a “comunhao nacional”, sobretudo nas regioes de fronteiras onde as
diferencgas éticas eram acentuadas.

Notamos que, a educagdo escolar para os indigenas foi marcada por um carater de uma
externalidade impositiva, tendo como referéncia um modelo educacional alheio as formas
organizativas desses povos indigenas e aos processos historicos que marcam, de forma
heterogénea, esses grupos. Isso contribuiu para o apagamento das especificidades dos povos,
gerando uma ideia genérica de “indios”, a partir de “mundo rural” atrasado.

Influenciado pelas ideias da Comissio Rondon®, o SPI buscava um desbravamento e
civilizacdo de um Brasil esquecido, habitado por grupos sertanejos isolados e “populagdes
indigenas em diversos graus de aculturacdo”. O principal objetivo dessas comissdes era a
incorporagdo das sociedades situadas no campo a sociedade nacional a partir da utilizagdo da
mao de obra.

O modelo escolar, como dito anteriormente, era construido a partir de um referencial

genérico criado sobre as populagdes das areas rurais do pais. O mesmo SPI, porém, foi

6A comissdo recebeu tal nome, pois foi chefiada pelo Marechal Candido Mariano da Silva Rondon em 1890.
Como objetivo principal, a comissao tinha em seu discurso a ocupacdo e conhecimentos de regifes do pais que
“inabitadas”.
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responsavel por um questionamento importante sobre a necessidade de modelos escolares

especificos para povos indigenas:

A partir de entdo, “para os grupos indigenas menos aculturados” dever-se-ia evitar o
termo escola, “para fugir das conota¢des negativas que esta designagdo tem para os
indios, como de um lugar onde se confina as criancas durante longas horas de cada
dia, submetendo-os a uma disciplina for¢ada e em prejuizo de outras atividades que
lhes parecem mais uteis”, e utilizar “Casa do Indio”, que “devera funcionar como
um clube onde homens, mulheres e criangas possam sentir-se a vontade, como em
sua propria aldeia”. (SPI, 1955 p. 80).

Apesar de apontar um questionamento sobre necessidade de uma escola diferenciada
para povos indigenas, aponta uma tentativa sutil de mascarar o real sentido da escola para
esses povos, pois as escolas ndo se diferenciavam das escolas rurais. Tinham método de
ensino precario e falta de formagdo do professor, predominando a formacdo de indigenas
como produtores rurais ligados ao mercado regional.

Os pais das criangas indigenas também sofreram com o processo de sedugdo para
frequentarem a escola. Para estes foram disponibilizados aparelhos como méquina de costura,
rodas de oleiros e ferramentas de carpintaria. Dessa forma, os pais ficavam mais tranquilos,
pois estavam juntos dos filhos que passavam pelo processo de alfabetizacdo e por disciplinas
que versavam sobre o trabalho no campo.

De modo geral, como colocaram Oliveira e Nascimento (2012), as politicas educativas
do SPI e sua agdo de tutela criaram uma situagdo de dependéncia dos povos indigenas. A
educagdo escolar foi importante, na visao da politica homogeneizadora do estado nagdo, para
a “pacificacdo, civilizagdo e nacionalizacdo”, mas deixou, ao longo do percurso, de ser o
investimento prioritario, pois as mesmas ja dependiam das agdes governamentais para seu
desenvolvimento. O que passa a chamar mais aten¢do dos 6rgaos indigenistas sdo os conflitos
territoriais causados pela expansdo da economia capitalista.

Nesse contexto de embates entre os povos indigenas e o regime ditatorial, houve uma
redefini¢ao do aparato estatal que implicou a substituigdo do SPI em fun¢ao da criagdo da
Fundagdo Nacional do Indio (Funai), no final do ano de 1967. Tal investida apresenta-se
como uma inovagao na politica indigenista do Estado brasileiro, enquanto o SPI era alvo de
criticas locais internacionais que denunciavam casos de corrup¢do e maus tratos aos indigenas
brasileiros. Desse modo, a Funai surgiria como uma resposta da ditadura militar para as

criticas anteriores.
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A inten¢do do novo orgdo fazia parte de um plano mais abrangente do governo militar
que queria tornar internacionalmente aceita sua politica indigenista e se dedicar as questoes de
desenvolvimento econdmico e da defesa do territorio nacional.

No tocante as politicas educacionais se observa uma ambiguidade em relagdo ao SPI,
pois a Funai, deu segmento a politica de assimilagdo dos indigenas a sociedade nacional, por
outro lado, reconheceu o uso das linguas dos povos indigenas nos processos de alfabetizagao.

A ambiguidade nesse processo revela que a verdadeira inten¢do da politica educacional
bilingue, mais do que valorizar as diversas linguas dos povos originarios, estava implicada na
assimilagio dos codigos, contetidos e linguagem nacional por esses grupos. E nesse contexto
que surgem as primeiras investidas para a formag¢ao de monitores bilingues indigenas. Estes
realizariam o papel de auxiliares para a implementagdo da politica bicultural junto as suas
comunidades.

O que se mascara na formacgdo de profissionais indigenas para atuacdo no ambito
escolar ¢ que a politica bilingue refor¢ava a ideia de integragao disfar¢gada de uma postura de
respeito as linguas indigenas. Analisando essa postura de contradi¢des da politica indigenista,

salientaram Oliveira e Nascimento (2012):

Entretanto, ndo devemos esquecer que, mesmo subordinado ao objetivo de
assimila¢@o, o uso das linguas nativas, fazendo surgir a figura do professor indigena
(ainda que auxiliar), favoreceria, a posteriori, o desenvolvimento dos projetos de
educacgdo escolar dos indios pautados na ideia de autonomia e na constru¢do do
protagonismo indigena num modelo educativo diferenciado, mais adequado aos
interesses societarios de suas comunidades. (NASCIMENTO, 2012, p.772).

Apesar das contradi¢des, o ensino bilingue espelha a presenga de “novos” sujeitos, no
exercicio do controle social sobre o Estado. As politicas educacionais passam a ser
influenciadas, a partir dos anos 70, por sujeitos politicos que reivindicam, junto ao Estado, o
asseguramento de direitos especificos, como no caso indigena. Dai em diante entra em vigor
outro paradigma para se pensar as multiplas diferengas presentes no territorio nacional.

Diante disso ha uma mudanca de prerrogativa no tratamento das politicas educacionais
indigenas, troca-se a FUNAI pelo Ministério da Educagao-MEC. Tal medida se amparou no
Decreto n. 26 de 1991. Assim, foi retirada da FUNAI a exclusividade na coordenagao das
acOes indigenistas educacionais, passando agora ter um carater de assessoria ao MEC nas
tomadas de decisoes.

Agora o MEC, enquanto 6rgdo coordenador da politica da educacdo nacional,
descentraliza aos estados e municipios a incumbéncia da implementacdo para se efetivar a

educacdo escolar indigena. Apontamos que a mudanca no plano da geréncia educacional
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desencadeou uma série de desdobramentos em termos de reformulagdo de principios e alguns

retornos as velhas praticas. Dissertaremos sobre algumas delas a seguir.

O PARADIGMA PLURALISTA E A (IM)POSSIBILIDADE DE UMA
POLITICA EDUCACIONAL ESPECIFICA E DIFERENCIADA PARA OS
POVOS INDIGENAS NO “BRASIL”

A partir da década de 80, se vivenciava no “territorio brasileiro” um contexto de lutas
dos movimentos sociais pela redemocratiza¢do. Assim devido ao novo cendrio do pais, alguns
avanc¢os, principalmente, no campo das politicas sociais ocorreram, sobretudo a partir da

Constitui¢ao Federal (CF) de 1988

Esta trouxe diretrizes como a descentralizagdo politico-administrativa e a
participacdo popular. Estas diretrizes, em suma, significam, respectivamente, divisao
de responsabilidades na execucdo, planejamento e financiamento das politicas
sociais entre os trés entes federados (Unido, Estados, Municipios e distrito Federal)
e a participagdo da sociedade civil nos momentos de decisdo das politicas sociais, no
ambito dos conselhos de Politicas e de Direitos, dos Foruns, Conferéncias,
Orcamentos Participativos, etc. (CALVI, 2008:10).

No que remete a questdo dos direitos dos povos indigenas, a partir de tal Constituicao,
eles deixam de ser vistos como povos que deveriam ser “civilizados” e passam a ser
entendidos como participes da formacao da sociedade, além de terem garantido o uso de suas
linguas maternas nos processos de ensino-aprendizagem, o respeito as suas formas culturais
distintas, a permanéncia e usufruto de seus territérios imemoriais.

Neste novo horizonte do paradigma emergente ganham forga as ideias de pluralidade,
diversidade, interculturalidade, especificidade e diferenciacdo como principios estruturadores
dos projetos de educacdo escolar dos indigenas, associados aos processos politicos de
afirmacdo identitdria dos povos indigenas e de suas autodeterminagdes (Oliveira e
Nascimento, 2012).

Desse modo, observamos que a CF de 1988 abre a possibilidade da construgao de uma
legislagdo educacional um pouco mais respeitosa as demanda e necessidade dos povos
indigenas, junto a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo (LDB), que estavam em consonancia
com o disposto na Conven¢ao 169 sobre Povos Indigenas e Tribais em Paises Independentes,
da Organizagdo Internacional do Trabalho (OIT) de 1989, ratificada pelo Brasil em 2002.

Todas essas iniciativas pressionam as instituigdes a, por exemplo, no campo

educacional, buscarem um dialogo e reconhecimento do protagonismo dos povos indigenas,
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sendo estes os responsaveis por assumir suas instituicdes, prescindindo, portanto, da mediagao
de externos ou de um 6rgao indigenista.

Assim, no momento em que ¢ transferida a competéncia das politicas da educagao
escolar indigena da FUNAI para o MEC, visando a regulamentagdo de suas agdes, ¢ instituida

uma Portaria Interministerial do Ministério da Justiga (MJ) e do MEC,

onde se reconhece o carater de aculturagdo e de destruicdo dos indios nos processos
de escolarizagdo ofertados a eles até entdo, devendo agora tais processos se
constituirem em espagos de reconhecimento étnico e de construgdo coletiva de
conhecimentos que reflitam as expectativas e interesses de cada grupo étnico,
fundamentados nas organizagdes sociais, costumes, linguas, crengas, tradigdes dos
indigenas, bem como nos seus processos proprios de transmissdo do saber
(PORTARIA INTERMINISTERIAL MJ/MEC n. 559, 16 abr. 1991).

Ao assumir a coordenagdo das politicas de educagdo escolar indigena, o MEC delega a
sua execucdo para as secretarias de educacdo dos estados e dos municipios, além de instituir
um conjunto de diretrizes orientadoras para a implementagao dessa politica especifica. Com
esse intento, o MEC langa as Diretrizes para a Politica Nacional de Educagdo Escolar
Indigena em 1993. Posteriormente, em 1998 publica o Referencial Curricular Nacional para
as Escolas Indigenas e em 2002 elabora os Referenciais para a Formacdo de Professores
Indigenas.

Esses documentos pautaram os principios da especificidade, diferenciagao,
interculturalidade e bilinguismo que deveriam orientar a efetivagdo, pelos érgaos responsaveis
pela politica educacional, da oferta dos processos de escolarizagdo nos territorios indigenas.

Nesse novo cendrio juridico, a educagdo escolar indigena configura-se como um direito
a ser assegurado, respeitando-se os principios politico-pedagdgicos da escola comunitaria

indigena, como estabelecidos nos Artigos 210 e 215 da CF:

Art. 210 - O ensino fundamental regular serd ministrado em lingua portuguesa,
assegurada as comunidades indigenas também a utilizagdo de suas linguas maternas
e processos proprios de aprendizagem. (...)

Art. 215 - O Estado protegera as manifestagoes das culturas populares, indigenas e
afro-brasileiras, ¢ das de outros grupos particulares do processo civilizatorio
nacional.

Além dos documentos listados, o MEC através, do controle social exercido pelos
indigenas, vem construindo espacos de participagdo e didlogo junto as entidades parceiras
como as universidades, Organizagdes Nao Governamentais (ONGs), sistemas de ensino e
instituigdes de pesquisa. Esses grupos comecam a reivindicar a participacao e qualificagao

dos proprios indigenas para assumir 6rgdos indigenistas e atuagao no ambito escolar. Nesses
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foruns especificos, a formacdo de indigenas, para assumir os processos de escolarizacdo nas

aldeias, aparece como uma das principais demandas.

O REFERENCIAL NACIONAL CURRICULAR PARA AS ESCOLAS
INDIGENA - RCNEI: OS LIMITES DA DIFERENCA NOS MARCOS DA
GARANTIA DA IGUALDADE

As politicas do estado brasileiro direcionadas aos povos indigenas, como dito acima,
sdo cercadas por ambiguidades no que diz respeito ao seu carater formal. Ao mesmo tempo
em que essas politicas adotam o principio do respeito a pluralidade e especificidade do
publico alvo, sao implementadas pelo proprio Estado, que tem como premissa a
homogeneizagao das diferengas. (GUIBERNAU, 1997)

Os programas RCNEI (1998) e o de Formagdo de Docentes Indigenas (2000) foram
criados pelo MEC para tratarem exclusivamente da educacdo escolar indigena especifica e
diferenciada. O primeiro estava voltado para o curriculo das escolas indigenas e segundo para
a formacao de professores indigenas. Observamos, entretanto, que esses programas expressam
uma contradicdo intrinseca entre o paradigma da pluralidade ¢ o modelo de formacdo do
estado brasileiro.

Inicialmente pensado como RCI (Referencial Curricular Indigena), o RCNEI desde o
seu primeiro esbogo visava a regulamentagdo das escolas indigenas que garantissem os ideais
de especificidade e diferenciagdo, mas respeitando uma base comum nacional.

As contradigdes postas no referencial comegam desde o nome dado ao documento. O
titulo original (RCI) apresentava-se como um curriculo propriamente indigena, e ndo como
um curriculo feito para indigenas (apesar de que os mesmos fizeram parte do processo) com
um carater nacional.

Outro ponto para se pensar criticamente € a construgdo e imposicdo de uma base

nacional que seja comum para todo o territdrio nacional. Como observou Furtado (2009):

Essa relacdo ¢ complexa, pois o RCNEI, como documento oficial, expressa os
limites da diferenciacdo, nos marcos do Estado nacional. Ao apresentar uma
proposta curricular de base nacional para indigenas, torna-se um parametro para
nortear (ou limitar) a diferenciacdo. O Estado como instituicdo que detém o poder
regulamentar desenvolve politicas educacionais com vistas a uniformizagao das
nagoes distintas que o compdem, em um “povo tnico”. (FURTADO, 2009: 179).
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Fica explicito que as formas proprias dos processos educativos indigenas s6 serdo
respeitadas e reconhecidas oficialmente caso estejam em uma configuragao escolarizada que,
consequentemente, estejam atendendo a estrutura curricular nacional. Assim, o RCNEI
configura-se como uma referéncia que tem sua formalizagdo de cima para baixo e ja chega
aos indigenas como acabado.

No que se refere aos curriculos produzidos, O RCNEI aponta “sugestdes” para auxiliar
os profissionais na organizacdo da escola. Dessa forma, as areas de estudo Linguas,
Matematica, Historia, Geografia, Ciéncias, Artes e Educacdo Fisica deveriam ser pensadas em
contextos indigenas. Recomenda, também, que os contetidos sejam ministrados em lingua
portuguesa, sendo assegurado o uso das linguas indigenas.

Notamos que, apesar da possibilidade de trabalhar em contextos indigenas, as
disciplinas seguem uma forma de sistematizar o conhecimento feito a partir de classificacdes
ocidentais, ou seja, uma logica nao-indigena. Logo, o curriculo que a escola indigena usard,
seguira de acordo com o modelo da escola da sociedade envolvente. Por exemplo, para um
professor trabalhar na comunidade “arte indigena” ele primeiro precisa entender como se
pensar a arte na sociedade ocidental para tentar encaixar aos conceitos indigenas.

Percebemos que as dinamicas historicas pensadas pelo Estado brasileiro para sua
construcdo e legitimagdo sempre ressoam o modo de trato com os povos indigenas. As
politicas educacionais indigenistas ancoradas nos paradigmas assimilacionista e
integracionista, reforcam a intensa relagdo de opressdo (pelo Estado) e resisténcia (pelos
indigenas). O paradigma pluralista pautado na CF de 88, apesar das contradigdes constantes,
expressa um avango significativo na luta indigena por uma educagdo escolar com mais

protagonismos e autonomias dos povos indigenas.

A PRESENCA INDIGENA NO ENSINO SUPERIOR E A FORMACAO
DOCENTE: UMA ABORDAGEM AUTORREFLEXIVA

A luta pela formacdo de professores/as indigenas aparece como uma das maiores
demandas dessas comunidades no ambito das politicas educacionais desde a CF de 88. A
insercdo de indigenas em cursos de formagao docente, portanto, ¢ uma das decorréncias
desses direitos e resulta, em grande parte, das reivindicagdes do movimento indigena

(BETTIOL E LEUTE, 2017).
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O Referencial Nacional para Formagao de Professores Indigenas (2002), a Resolugao
CNE 05/2012 que Define Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educac¢ao Escolar Indigena
na Educacdo Basica, o Parecer CNE 06/2014 que define Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagdo de Professores Indigenas e a Resolugdo CNE/CP 01/2015 que institui as
Diretrizes Nacionais para a Formagdo de Professores Indigenas em cursos de Educacao
Superior e de Ensino Médio, sdo elementos que garantem, no plano formal, a possibilidade da
formacdo de docentes indigenas para atuarem nas escolas de seus territorios.

Esses documentos garantem aos povos indigenas uma educagdo especifica e
diferenciada, pautada no uso de suas linguas, valorizagdo dos conhecimentos e saberes
tradicionais e a formagao de docentes para atuarem em suas comunidades. Assim, a partir das
bases legais para a formagdo de professores indigenas, se abre margem para construcao de
uma nova escola indigena que pudesse de fato contribuir para a afirmacdo identitaria e
cultural dos povos indigenas.

Nessa senda, como apontaram Silva e Lima (2016), o papel da formagao especifica para
os docentes que atuam ou atuardo nas escolas indigenas torna-se questao privilegiada, ao
passo que se entende o carater pratico dessa formagdo académica como a conquista dos
sujeitos indigenas aquilo pelo qual lutam: o direito a diversidade, a diferenca em seus proprios
termos.

Os/as professores/as indigenas, nesse contexto, se portardo como mediadores das
relacdes sociais que ocorrem dentro e fora das suas aldeias. Diferentemente dos/as
professores/as “brancos/as”, os/as professores/as indigenas assumem um papel de intérpretes
entre culturas e sociedades distintas.

Esse papel desencadeia uma complexa tarefa da docéncia nas aldeias, na medida em que
os valores e conhecimento “universais” apreendidos na formagdo, na maioria das vezes sdo
conflitantes e antagdnicos as concepgdes indigenas. Seu papel social, longe de ser heroico, ¢
caracterizado pela vivéncia dificil de uma série de conflitos e contradi¢cdes, ambiguidades e
tensoes, tanto de ordem ética, quanto de ordem politico pedagogica.

Refletimos que a postura da politica da formacdo de docente indigenas expressa em
muito de seus pontos, os conflitos latentes gerados pela relagdo do Estado Nacional e as
minorias nacionais, pois o Estado tenta cumprir os ditos da legislagdo fazendo uma

conjugacdo que abarque também as nagdes indigenas.
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Isso contribui para um entendimento generalizante sobre os povos indigenas e as
politicas educacionais, reproduzindo, em parte, as hierarquias e assimetrias historicas
resultantes do contato interétnico.

Por outro lado, observa-se atualmente uma presenca indigena significativa de
professores/as, gestores/as e técnicos/as que trabalham nas escolas das aldeias, que estd
inovando (dentro do que ¢ possivel) no fazer pedagogico e na gestdo da escola nas aldeias. Na
pratica, como concebeu Baniwa (2013), o protagonismo dos professores indigenas ainda ¢
limitado, o que pode significar a necessidade de melhorar e ampliar os seus processos de
formagao inicial e continuada.

Logo, a formagao de professores/as, através do ensino superior, faz parte de uma
tentativa dos povos indigenas de enfrentamento as inimeras dificuldades presentes em suas
escolas e as contradi¢gdes constantes das politicas indigenistas. A presenga indigena no ensino
superior aparece alinhada a uma necessidade cada vez maior de enfrentamento ao poder

publico e a garantia de direitos.

INDIGENAS NO ENSINO SUPERIOR NO BRASIL: ARTICULANDO OS
PRINCIPIOS DA IGUALDADE E DIFERENCA PARA A GARANTIA DE
DIREITOS EDUCACIONAIS

Sao crescentes, no Brasil, os avangos e as conquistas no ambito das politicas de a¢des
afirmativas, apesar do refluxo dessa dire¢do nos ultimos anos, destacadamente no campo do
acesso a educacdo superior por parte de segmentos sociais historicamente excluidos, como
sdo os povos indigenas.

O ensino superior para povos indigenas no Brasil atual, como salientou Hoffmann
(2005), esta elencado em trés linhas de agdo: a primeira, expressa pela criagdo de cursos
superiores com a modalidade de licenciatura intercultural que garante por lei a formagao de
professores indigenas em cursos exclusivos para estes.

A outra caracteriza-se com a entrada de alunos indigenas nas universidades a partir dos
cursos regulares de instituicdes publicas ou privadas, através das agdes afirmativas, ou pelas
vagas universais. A terceira forma de inser¢ao de indigenas no ensino superior ¢ a proposta da
criacdo de uma universidade indigena (que ainda ndo ha experiéncia dessa modalidade no

Brasil).
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O ensino superior para indigena, como demanda, surge no contexto da discussdo das
cotas raciais para negros em universidades. O movimento negro nacional se articulou para
pressionar o Estado brasileiro, a partir de pressdes no dmbito nacional e internacional para a
concretizacdo de tal sistema. As cotas para indigenas seguiram na senda das demandas pela
inclusdo dos afrodescendentes na academia.

Como analisou Oliveira (2018):

Importante destacar que em relagdo aos povos indigenas ndo se teve a mesma
repercussdo. As cotas para os povos indigenas silenciosamente foram inseridas
como um “apéndice” as cotas para os negros ¢ afrodescendentes. Os documentos
legais que regem as acdes afirmativas para os povos indigenas se deram de maneira
esparsa e diversa, quase sem grande repercussdo e transformagdo nesse cenario.
(OLIVEIRA, 2018, p. 37).

A partir de 2012, a Lei n® 12.711/2012 torna obrigatéria a ado¢do de agdes afirmativas,
que antes dependiam da iniciativa de cada instituicdo ou de leis estaduais. Segundo a Lei, o
nimero de vagas reservadas para indios, negros e pardos deve ser proporcional a quantidade
de pessoas de uma certa etnia que reside no Estado onde esta situado o campus da
universidade. Sendo assim, um estado com maior indice de povos indigenas tera mais vagas
destinadas a esse grupo étnico-racial.

Apenas a inser¢do de indigenas nos grandes centros universitarios do pais sem um
entendimento e questionamento da prépria estrutura da academia e a inclusdo da diferenca
sem uma reflexao critica que geram praticas, parece ainda ndo ser o suficiente para uma

presenca indigena e uma educagao intercultural.

Ao incluir os indigenas nas universidades hd que se repensar as carreiras
universitarias, as disciplinas, abrir novas (e inovadoras) areas de pesquisa, selecionar
e repensar os conteudos curriculares que tém sido ministrados, e testar o quanto
estruturas, que acabaram se tornando tdo burocratizadas e centralizadoras, podem
suportar se colocar ao servigo de coletividades vivas, historica e culturalmente
diferenciadas. (SILVA e LIMA 2016, p. 25).

As universidades precisam atentar aos conhecimentos indigenas, pois ainda ndo sabem
trabalhar e dar a devida importancia a riqueza das epistemologias indigenas, que ficam ainda
sendo colocados como saberes alternativos em relacdo aos “conhecimentos verdadeiros”
produzidos no norte global. O preenchimento de vagas, através do sistema de discriminacao
positiva que sdo as cotas, ¢ um reconhecimento importante para o entendimento dos processos
historicos e repressao sofrida pelos povos indigenas no Brasil.

Os indigenas entendem a necessidade de uma proposta de formagao que permitisse uma
continuidade aos/as professores/as ja formados/as no magistério indigena, ja que esse foi

utilizado mais como um modelo provisorio para que os/as indigenas pudessem assumir suas
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escolas. Agora a busca ¢ por uma formacdo continuada, por meio do ensino superior
especifico e diferenciado para indigenas.

Aparada na Constituicdo Federal de 1988, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo
Nacional, Lei 9394 de 1996, assegurou os principios da educacdo diferenciada para os povos
indigenas e definiu competéncias para a oferta da educagdo escolar bilingue e intercultural,
visando fortalecer as praticas socioculturais e a diversidade de linguas dos povos e
comunidades indigenas, além de garantir o acesso desses povos aos conhecimentos universais
acumulados.

O Conselho Nacional de Educacio promulgou a Resolugdo n° 1, de 7 de janeiro de 2015
que instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao de Professores Indigenas

em cursos de Educagao Superior e de Ensino Médio e deu outras providéncias. Explicita:

Art. 1° A presente Resolucdo institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Formacao de Professores Indigenas em cursos de Educacdo Superior e de Ensino
Meédio e da outras providéncias.

Paragrafo tnico. Estas diretrizes t€ém por objetivo regulamentar os programas e
cursos destinados a formagdo inicial e continuada de professores indigenas no
ambito dos respectivos sistemas de ensino, suas institui¢des formadoras e 6rgaos
normativos. (....)

Art. 4° A formacao inicial de professores indigenas devera ser realizada em cursos
especificos de licenciaturas e pedagogias interculturais e, quando for o caso, em
outros cursos de licenciatura, programas especiais de formacdo pedagdgica e
aproveitamento de estudos ou, ainda, excepcionalmente, em outros cursos
destinados ao magistério indigena de Nivel Médio nas modalidades normal ou
técnica.

Art. 5° A formagdo continuada de professores indigenas dar-se-4& por meio de
atividades formativas, cursos e programas especificos de atualizagdo,

extensdo, aperfeicoamento, especializacdo, mestrado e doutorado. (RESOLUCAO
N°1, 2015.

Este trabalho se atentard, daqui em diante, em analisar a implementagdo de um modelo
de Licenciatura Intercultural especifica para povos indigenas da/na Universidade Estadual do
Maranhdao - UEMA, os arranjos e desarranjos que essa politica educacional tem na sua
efetivacdo pratica, ¢ sua (im)possibilidade de contribuir para a liberdade pedagdgica e
autonomia dos projetos societarios dos povos indigenas representados pelos(as) cursistas

dessa Licenciatura Intercultural.

A IMPLEMENTACAO DA LICENCIATURA INTERCULTURAL PARA A
EDUCACAO BASICA INDIGENA NA/DA UEMA: (DES)CONSTRUINDO
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POSICOES E AUTORREFLEXOES

A perspectiva de analise de um processo pioneiro, além de levantar questdes quanto aos
limites de observacdo de uma situacdo que ndo se permite comparacdes, visto que se impde
enquanto experiéncia primeira, também propicia mobilizar uma metodologia que tem sido
adotada pelos sujeitos autores deste estudo, integrantes do Grupe de Pesquisa em Lutas,
Sociais, Igualdade e Diversidades — LIDA/UEMA, definida como etnografia nos intersticios.

A etnografia nos intersticios ¢, como definem Oliveira e Lucine (2021, p.99) uma
atitude decolonial; ou seja, “¢ o ‘grito de espanto’ que ocorre (...) frente ao horror da
colonialidade em busca de mudangas quanto as colonialidades do saber, do ser e do poder”.

Enquanto atitude decolonial, entendemos a etnografia nos intersticios como uma
metodologia que ndo aparta a intervencdo (o que a academia ocidental definiria como
extensdo) da investigacdo (que seria a pesquisa académica, nos moldes ocidentais). Antes,
elabora a sua possibilidade reflexiva, ou melhor autorreflexiva, exatamente nessa intersec¢ao
entre a producdo da realidade social e sua andlise.

Adotamos uma analise, aqui, autorreflexiva, pois as autoras e o autor deste estudo,
assumiram posi¢cdes de interven¢do no campo empirico abordado; a saber: coordenagdo da
LIEBI, monitor/pesquisador € monitora, respectivamente; ao longo de todo o periodo em que
se efetivou a primeira turma dessa Licenciatura Intercultural, especifica e diferenciada.

Apresentamos essa proposta de analise, que além de vislumbrar uma fusdo de
horizontes semanticos com os/as cursistas da LIEBI, nos desloca de posicdes artificialmente
colocadas e fixadas pela colonialidade do saber, enquanto “pesquisador/pesquisados”. Na

feitura e analise da LIEBI somos todos/as observadores/as e observados/as.

A IMPLEMENTACAO DA LICENCIATURA INTERCULTURAL PARA A
EDUCACAO BASICA: ENTRE O ROCADO E O CANUDO

No Maranhao, de forma geral, existem pelo menos nove povos indigenas oficialmente
reconhecidos’, quais sejam: Tentehar/Guajajara, Awéa/Guaja, Kaapor, pertencentes ao tronco

linguistico Tupi e Canela Apaniekra e Mermontunré, Pyhcop Catiji/Gavido, Krikati,

7 Além desses povos que sdo oficialmente reconhecidos, ainda reivindicam suas indianidades os Akroa Gamella,
Tremembé, Muypuré e Kariu-Kariri.
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Krepu’kateyé e Kenyé, falantes do Macro-jé. Estes, tém suas terras inseridas em 18
municipios maranhenses, compreendendo um total de 280 aldeias em 16 terras indigenas e
uma populagdo total de mais de 50 mil pessoas, de acordo com dados parciais de IBGE,
2022.

Objetivando minimante um reparo histérico para com os povos e comunidades
indigenas, a Universidade Estadual do Maranhdo assumiu a execu¢do de uma Licenciatura
Intercultural para a Educag¢dao Basica Indigena — LIEBI, iniciada no ano de 2016, fruto da
articulagdo de Liderangas e professores indigenas, Secretaria da Educacdo do Estado
(SEDUC), Secretaria de Igualdade Racial, FUNAI, MEC, além de representantes do Instituto
Federal do Maranhdao (IFMA), da Universidade Federal do Maranhao (UFMA) e da
Universidade Estadual do Maranhdao (UEMA), que pressionou o Poder Publico a viabilizar
uma formagdo especifica para que os/as indigenas assumissem seus processos de
escolarizagdo em seu territorios.

A LIEBI teve como finalidade formar professores indigenas nas areas das Ciéncias da
Natureza, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Linguagem, objetivando atender a demanda das
comunidades indigenas nas escolas de Ensino Fundamental e Ensino Médio. E, conforme

consta em seu Projeto Politico Pedagdgico.

Pretende, ainda, qualificar indigenas que ja atuam nas salas de aulas das suas aldeias
em curso de nivel superior (Licenciatura Intercultural) para a produgdo de material
didatico especifico e diferenciado, visando a promogdo da autonomia politico-
pedagogica das escolas indigenas. (UEMA, 2015).

Em todo o processo de discussdo, articulagdo e implementagao do Curso, estiveram
envolvidos professores e liderangas indigenas, que colocaram a necessidade de uma proposta
que contribuisse para a insercdo dos/as indigenas no ambito do trabalho, dentro e fora das
aldeias, além de uma autonomia social e profissional para que pudessem viver e agir em
contexto do seu territorio e da sociedade nao indigena.

Também foram utilizadas, para a constru¢do do Projeto, as experiéncias exitosas
realizadas por outras Universidades publicas no Brasil, tendo sido adotado o modelo da
Universidade de Grande Dourados, por meio do seu Projeto Pedagogico de Curso do ano de
2010, que adotava a distribuicdo da carga hordria em tempo comunidade e tempo
universidade, adequando a realidade do Maranhao.

Assim, a LIEBI tem a sua modalidade de ensino baseada na pedagogia da alternancia,
sendo distribuida em Tempo Universidade e Tempo Comunidade, com a inovag¢do no

Maranhao de que, no Tempo Comunidade os/as cursistas teriam a assisténcia em suas aldeias
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de um corpo de monitores/as para auxiliar na realizagdo de suas tarefas. E nessa experiéncia
que dois dentre estes que apresentam esta reflexdo se inseriram diretamente.

Para a sele¢do de candidatos/as para o Curso da LIEBI, para o qual se destinou noventa
vagas, distribuidas segundo o percentual de egressos/as do ensino médio, com atuagdo
docente em suas aldeias, foi realizado um processo seletivo especifico e diferenciado. O
instrumento avaliativo contava de uma produgao textual, realizada em Lingua Portuguesa, e
nao tinha um carater eliminatorio e sim classificatorio para o total de vagas assim distribuidas:
70 para indigenas falantes do tronco linguistico Tupi e 20 para o tronco linguistico Macro-
Je.

Para se inscreverem nesse seletivo os/as candidatos deveriam apresentar uma
autodeclaracdo de identificagdo indigena, o certificado de conclusdao de Magistério indigena
ou declaracdo de conclusdo do ensino médio em escolas indigenas, ou ndo e uma declara¢do
de indica¢do da comunidade assinada pelo Cacique e pela direcdo da escola, na qual atuavam
como docentes.

Ao total, o seletivo obteve 237 inscritos: 180 inscritos para o tronco Tupi e 57 inscritos
para o tronco Macro-J& (OLIVEIRA, 2017). Este nimero, muito superior ao total de vagas
oferecidas, ¢ expressivo para demonstrar a urgente demanda por uma formagdo especifica

para esse segmento étnico no Maranhdo, conforme se 1&:
A proposta de construir um curso de Licenciatura Intercultural para povos indigenas
decorre do compromisso social da Universidade Estadual com este expressivo
segmento etnicorracial e atender a demanda historica desses povos por um
relacionamento mais simétrico com a sociedade envolvente, cuja assimetria ¢ fruto
de um passado que exige compensacdes. (UEMA, 2015, p.21).

As aulas tiveram inicio em 26 de julho de 2016, com uma aula inaugural em que
estavam presentes o Reitor da Universidade, Secretdrios de Estado, a coordenadora do Curso,
docentes do Curso, além de Liderancas Indigenas e a equipe do LIDA.

Este momento foi marcado por falas institucionais que demonstravam nao apenas o
entusiasmo dos representantes da Universidade em realizar o curso, mas de entender o

importante papel que a propria Universidade desempenhava em atender essa demanda

historica, conforme dito pelo entdo Reitor Gustavo Costa.

Nesse contexto, a universidade resolveu assumir a responsabilidade e bancou
efetivamente a realizagdo do curso como uma agdo em beneficio do Estado do
Maranhdo. Hoje, podemos registrar esta data historica como um divisor de aguas,
em que a UEMA assume, de fato, a formacao dessas pessoas, que ao longo de tantos
anos, tém sofrido no esquecimento. (ASCOM UEMA, 2016).
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Com os mesmos sentimentos, destaca-se trecho da fala da Coordenadora do Curso,
Prof’. Marivania Furtado (e quem, ndo obstante, compde com os demais a autorreflexdo aqui
proposta):

Esta aula inaugural ¢ um marco na conquista dos direitos dos povos indigenas, e, ao
assumir este projeto, o reitorado desta universidade assume a inclusdo numa
perspectiva da diversidade, da extensdo de direitos aos povos indigenas numa luta
que eles mesmos tém travado historicamente. Este momento, na minha opinido, ¢
histérico tanto para a vida dos povos indigenas como para a vida desta universidade.
(ASCOM UEMA, 2016).

Além das falas institucionais, as liderancas indigenas também se pronunciaram,
revelando como a reivindicacdo antiga dos povos indigenas de acesso ao ensino superior
especifico e diferenciado lhes era oportuno. Conforme a professora Alzenira Guajajara,
“aquilo tudo era um sonho que eu jamais poderia imaginar acontecer € que agora 0S meus
irmaos poderiam tentar construir uma nova histéria” (Apud, Cardoso, 2020)

Apo6s as falas de abertura, houve uma exposicdo com o tema “Educagdo Escolar
Indigena: mediando esferas, construindo autonomias e cidadanias diferenciadas”, ministrada
pelo Prof. Aldir de Paula, em que ressaltou a situacao indigena no Brasil, suas perspectivas e
a atuagdo dos governos para a inclusdo social do povos indigenas, por meio da educagdo
escolar especifica e diferenciada. (ASCOM UEMA, 2016).

Por fim, os proprios cursistas fecharam a aula inaugural e deram inicio ao Curso com
uma manifestacdo cultural de canticos que representavam celebracao e agradecimento,
marcando assim a proposta intercultural que viria adentrar as portas da Universidade.

Como ja citado nesta se¢do, a LIEBI adotou por referencial didatico-pedagogico a
metodologia da alternancia. Nesta modalidade de ensino, as vivéncias e os cotidianos dos/as
estudantes ganham especial relevancia para construir novos conhecimentos, de modo a
garantir a autonomia dos sujeitos e grupos envolvidos no processo de formacao educacional,
respeitando os multiplos tempos humanos de formagao.

Assim, o questionamento fundamental para a constru¢do do curso ¢ justamente “[...]
como respeitar e incorporar essa formacao especifica de cada vivéncia do seu tempo humano
nos tempos escolares, de aprendizagem, nos curriculos” (Arroyo, 2012, p. 736). De acordo

com Oliveira; Parente; Domingues:

A matriz pedagogica se torna o trabalho, as identidades culturais, as memorias e
agdes coletivas nos quais os seres humanos se fazem e se educam enquanto sujeitos;
nos processos educacionais que estdo para além da educagdo escolar/universitaria,
mas que dialogam com esta na medida em que se requisita tal interagdo no plano da
alternancia. (OLIVEIRA; PARENTE; DOMINGUES, 2017).
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Em conformidade com a Pedagogia da Alternancia, o curso se desenvolvia em dois
tempos: o Tempo Universidade (TU), em que os cursistas se deslocavam de suas aldeias e
estudavam em carater integral contetidos previstos na Matriz Curricular, na Universidade
Estadual do Maranhdo — UEMA/Sdo0 Luis®, nos meses de janeiro/fevereiro e julho/agosto, e
desenvolviam as atividades dos conteildos ministrados no Tempo Universidade. Nos demais
meses do ano — sobretudo, no periodo de maio/junho e, de novembro/dezembro, recebiam
os/as monitores/as — no chamado Tempo Comunidade (TC), realizado nas préprias aldeias.

Os/as monitores/as eram académicos/as nao-indigenas, de diversos cursos da UEMA e
da UFMA, que acompanhavam os alunos em sala de aula durante o TU e se deslocavam as
aldeias dos/as cursistas da LIEBI no TC. Tal insercdo nas comunidades dos/as cursistas
objetivava, como dito anteriormente, o acompanhamento direto de suas atividades. Essa
imersdo possibilitava aos/as monitores/as vivenciarem a realidade de seus/suas cursistas-
orientandos/as e participarem das atividades nas aldeias.

A LIEBI foi estruturada em dez etapas de Tempo Universidade e dez etapas de Tempo
Comunidade, desenvolvendo dois momentos formativos: Formagdo Geral e Formacgao
Especifica. Sendo que nas tr€s primeiras etapas (TU e TC) realizou-se a Formacao Geral.
Nesse momento formativo, todos/as os/as estudantes cursaram disciplinas de Nucleo Comum,
divididos em trés turmas, de acordo com seu tronco linguistico, sendo duas turmas do tronco
linguistico Tupi € uma turma do tronco linguistico Macro-J€.

Ja o segundo momento formativo, denominado Formagdo Especifica, foi realizado da
quarta a décima etapa dos tempos Universidade e Comunidade. Nesse segundo momento da
formacao, os/as discentes selecionaram a area especifica, na qual gostariam de se especializar.
Essa escolha foi feita a partir da identificacdo de cada discente com a area, ou de acordo a
caréncia de docentes para atender a escolarizagdo em suas comunidades.

A érea com maior numero de cursistas foi a de Ciéncias da Linguagem, que foi seguida
pela Area de Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza, respectivamente.

A IX Etapa do Tempo Universidade, entretanto, prevista para acontecer em julho de
2020, nao ocorreu devido a pandemia de COVID-19. A preocupagdao em seguir as medidas

sanitarias e, principalmente, pelo curso ser formado por uma populacdo vulneravel para as

8 Importa destacar que apenas a | Etapa do TU aconteceu efetivamente no campus da UEMA, tendo as demais
ocorridas no Sitio Oasis, que devido a melhor infraestrutura para receber os cursistas, era locado pela prépria
Universidade para que as aulas fossem ministradas no mesmo local em que os indigenas se alojavam durante a
estadia em Séo Luis — MA.
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cartilhas de saude, fez com que, no primeiro momento, a Coordenagdo decidisse por paralisar
totalmente as atividades e aguardar até a possibilidade de um retorno presencial.

Infelizmente, com o prolongamento da pandemia e ante a incerteza sobre quando se
daria o seu fim, a Coordenacdo fez, entdo, uma reunidao on-line com os/as cursistas € uma
consulta, por meio de formulério disponibilizado pela internet, para definir o encaminhamento
das atividades do Curso no periodo pandémico. Ficou acertado que a nona, ¢ em seguida, a
décima Etapa de TU e TC aconteceriam na modalidade de estudos dirigidos®.

Ainda no periodo de maior restri¢gdo imposto pela pandemia (2020 e 2021) as atividades
da LIEBI foram pautadas por encontros virtuais entre docentes e discentes, para
esclarecimentos de duvidas referente aos estudos dirigidos, como também, iniciou-se a feitura
dos Trabalhos de Conclusao de Curso — TCCs, que foram apresentados, de forma presencial,
em julho de 2022.

Com a defesa dos Trabalhos de Conclusdo de Curso, 56 discentes'® foram habilitados a
colagdo de grau da primeira turma de Licenciatura Intercultural para a Educagdo Bésica
Indigena.

O Curso ofertado e implementado pela UEMA visou atender a demanda dos povos
indigenas por uma educacdo escolar especifica e diferenciada, a fim de reverter um déficit de
professores(as) indigenas em suas aldeias, visto que mais de cinquenta por cento dos/as
docentes que ainda atuam nas escolas indigenas nao sao oriundos das proprias etnias.

Essa disparidade entre professores indigenas e ndo-indigenas apresentada no Maranhao
revela-se como mais um empecilho aos indigenas para assumirem os protagonismos com
autonomia em suas escolas. Dessa forma, a Licenciatura Intercultural para Educagdo Bésica
Indigena visa estabelecer um didlogo mais simétrico, através de uma proposta intercultural
entre racionalidades indigenas e a racionalidade moderna/colonialidade.

Os povos indigenas, nesse contexto, lutam contra o carater homogeneizador a partir da
presenca e articulagdes nos espacos de predominio do conhecimento ndo-indigena. Assim,
atestam na pratica as (im)possibilidades de enfrentar o racismo estrutural que se impde sobre

eles quando sdo “obrigados” a se apropriarem dos saberes dos “brancos” para obtencao de um

9 Cada docente responsavel por componente curricular daquelas etapas elaborou um material autoexplicativo
com texto e atividades relacionados aos contetido das areas, levando em consideragdo os contexto sdcio culturais
e linguisticos dos/as cursistas.

10 Foram 14 cursistas da area da Ciéncias da Natureza, 29 da area da Ciéncia da Linguagem e 22 da area de
Ciéncias Humanas. Os/as formando eram das etnias Tenetehara/Guajajara, Krikati, Kanela Memonturé e
Pyhcop Catiji.>
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diploma e também quando os reproduzem sem estarem situados em um entendimento critico
da propria estrutura em que estdo inseridos.

O ensino superior para povos indigenas no Brasil, aqui com a LIEBI-UEMA, aparece
como uma possibilidade de constru¢do de autonomia e protagonismo a partir de um modelo
que se contrapde as outras formas e dimensdes de tempo/espaco da(s) vida(s), que afeta desde

aspectos cognitivos ao tempo de cultivo da roga dos sujeitos implicados nesse processo.

CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo escolar indigena no Brasil passou por diferentes momentos, desde a
chegada dos Jesuitas em 1549 até os dias atuais. De forma que, se pode dividir esses
momentos a partir de periodos que marcam a historiografia do Brasil, sendo trés os
paradigmas que se expressam de forma mais acentuada na constru¢do das politicas
educacionais: assimilacionista, integracionista e pluralista.

A Constituicdo de 1988 indica o inicio de um novo paradigma na politica indigena, o
paradigma pluralista, em que se buscou configurar uma nova relacdo entre Estado e as
sociedades indigenas no Brasil. Assim, os povos indigenas deixaram de ser alvos de uma
politica civilizatoria para serem compreendidos como parte da pluralidade étnica no pais com
garantias especificas, consubstanciadas constitucionalmente.

Trata-se de direitos e garantias relacionados as condi¢cdes necessarias para a vida digna
das comunidades indigenas, tais como: o direito a preservagdo da propria cultura; o direito a
educagdo na propria lingua; o direito a posse das suas terras e ao usufruto das riquezas do
solo, dos rios e dos lagos nelas existentes e a protecdo direta do Ministério Publico na defesa
desses direitos e interesses, que, embora positivados, ainda encontram desafios para serem
efetivados. Dentre estes, a educacdo escolar indigena ¢ uma das mais reivindicadas e que
encontra mais desafios para efetivagao.

O direito a educacdo escolar indigena ¢ um resultado da mobilizacdo dos proprios
indigenas, que juntamente aos seus parceiros, formado por varios segmentos da sociedade
civil, conseguiram o reconhecimento desse direito anteriormente negado. Tal direito
caracteriza-se pela afirmacdo das identidades étnicas, que recupera a memoria histérica de
cada povo, reconhece suas matrizes linguisticas, em conformidade aos projetos societarios

definidos autonomamente por cada povo.

PRACS: Revista Eletronica de Humanidades do Curso de Ciéncias Sociais da UNIFAP
https://periodicos.unifap.br/index.php/pracs ISSN 1984-4352 Macapa, v.17, n.1, p. p.1-26, 2024.


https://periodicos.unifap.br/index.php/pracs

Furtado, Cardoso e Ferreira 24

Esta luta permanece até os dias atuais, a fim de efetivar um acesso a escolariza¢do que
assegure de fato esses direitos. Embora o processo de educagdo, compreendido
ocidentalmente como a escolarizagdo, seja externo ao universo cultural dos povos indigenas,
este ndo representa mais uma imposicdo, mas uma reivindicacdo por parte dos proprios
indigenas, entendido ndo como mais uma fase de desenvolvimento da educa¢do em niveis
(basico e superior; fundamental, médio e superior), pois nao deve ser entendido como os
moldes da educacdo ocidental, mas uma totalidade da formagao indigena intercultural

A luta pela formagdo de professores indigenas aparece como uma das maiores
demandas dessas comunidades no ambito da efetivagdo das politicas educacionais desde a CF
de 88, uma vez que todas essas iniciativas pressionam os Orgaos publicos, sobretudo do
campo educacional, a estabelecerem um didlogo e reconhecerem que os povos indigenas
podem assumir seu processo de formacgao, e ndo necessariamente necessitam da mediagdo de
instituigdes.

Ainda, hd que se considerar que apesar de todas as dificuldades encontradas para
implementagdo de uma escola indigena que atenda as especificidades dos mais diversos
povos, o aparecimento destas no cenario nacional e, junto a elas, o surgimento de estudantes
indigenas, sinaliza também para o ensino superior como um direito, o que atualmente fomenta
a necessidade de politicas que incluam esse setor excluido dos espagos académicos, nos
moldes de uma educagdo a que estes tem direito em educagdo “basica”: intercultural, bilingue,
especifica e diferenciada.

Iniciativas, ainda que incipientes, como a LIEBI da UEMA demonstram que ¢ possivel
a insercdo diferenciada de processos pedagogicos em disputa com a centralidade da
racionalidade moderna/colonial. Ao implementar um Curso de Licenciatura Intercultural, a
UEMA atua como mediadora entre os conhecimentos ocidentais € os conhecimentos
etnicamente produzidos.

Verificamos que a metodologia da pedagogia da alternancia fortaleceu o principio da
interculturalidade, pois permitiu que tanto os cursistas adentrassem “os mundos” do saber
ocidental, com disciplinas e conteidos ministrados pelos representantes da sociedade
envolvente, como também monitores € monitoras adentrassem as realidades indigenas e de 14
voltassem com um repertdrio tedrico e pratico a ser adotado em suas reflexdes académicas e
também em seus posicionamentos politicos no cotidiano.

De modo mais evidente, com as defesas dos trabalhos de conclusdo dos/as cursistas da

LIEBI, verificamos que a proposta do didlogo de saberes, apontada do Projeto Pedagogico do
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Curso, foi alcangada, pois os trabalhos foram concebidos levando em consideracdo seus
modos de existéncias e suas epistemologias, colocando em questdo os paradigmas
colonizadores” historicamente construidos, assumindo uma simetria entra as racionalidades

distintas.
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