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RESUMO: Este estudo objetivou compreender como vem sendo utilizada a
dimensao Pedagdgica do Video na Escola Sdo Benedito, Macapa — AP, pois 0
video traz ao processo ensino e aprendizagem, um conjunto de atitudes me-
todoldgicas, que usadas pedagogicamente, favorecem a qualidade da educa-
cao de forma significativa, criativa e capaz de encantar e instigar os alunos a
buscar mais conhecimento, desmistificando ter o audiovisual apenas o caréa-
ter de entretenimento. Teve como suporte investigativo uma abordagem
qualitativa etnogréafica, focada no processo educativo. Levantando dados a
partir de técnicas de observacdo; entrevistas intensivas e aplicacdo de questi-
onérios. Destacou--se a formacdo continuada dos profissionais da escola e 0
interesse, como fatores para o sucesso do uso do video pedagogicamente.
Conclui-se, apresentando um estimulo maior em proporcionar mais conheci-
mento a pesquisadora e melhorar as atividades com video dos professores,
em prol de uma educagdo mais dinadmica e inovadora.
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ABSTRACT: This study aimed to understand how has been used to Pedagogical
Dimension Video in St. Benedict School, Macapa - AP because the video brings
to the teaching and learning process, a set of methodological attitudes that
used pedagogically, promote the quality of education significantly , creative
and able to delight and excite students to seek more knowledge, demystifying
have only audiovisual entertainment purposes. Had as investigative support
an ethnographic qualitative approach, focused on the educational process.
Collected data from observation; intensive interviews and questionnaires.
Highlighted - the ongoing training of school personnel and interest, as factors
for the successful use of video pedagogically. The conclusion, presenting a
greater stimulus to provide more knowledge to improve researcher and activi-
ties with video of teachers in favor of a more dynamic and innovative educa-
tion.
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1 INTRODUGAO

A sociedade sempre procurou externar e registrar os movimentos dos seus atos e
acontecimentos de sua vida cotidiana, social, econdmica e cultural. Esse encanto pelo movi-
mento propiciou ao longo dos anos a criacdo de varios aparatos tecnoldgicos que consolida-
ram gradativamente a estrutura do Cinema atual. (DUARTE, 2002).

Este consolidou-se de fato no final do século XIX, em 1895 na Franga, com os ir-
maos Louis e Auguste Lumiere, que inventam o Cinematografo com multiplas funcbes aco-
pladas em si, como o filmar, copiar e projetar. Tornando-se assim, o primeiro aparelho quali-
ficado de cinema e a mais das arcaicas das filmadoras, uma revolu¢do do mundo da arte e da
industria, para registrar a vida cotidiana em movimento da sociedade, surgindo os primeiros
filmes com aspectos simples, feitos ao ar livre, e classificados em ficgdo e documentarios. Esta
nova arte foi expandindo-se pela Europa, América, Asia e pelo Brasil, tendo como marco his-
torico, a descoberta do cinematografo pelos irmaos Lumiére.

Apos o enfoque tecnoldgico, cultural e de entretenimento, chega-se as potenciali-
dade educativas do video (cinema, filme), um formato curto de filme que define-se pelas su-
as funcdes agregadoras e disparadora, um processo de vai aléem do entretenimento na esco-
la. Assim, enfoca-se o video dentro do contexto socio - educativo, contextualizando-o a sua
adaptacdo na sala de aula, potencialidades, fun¢des e principalmente suas potencialidades
pedagogicas, constatando que caracteriza-se pelo cunho pedagogico, visto que toda sua es-
trutura esté relacionada com a vida social, e cultural do homem.(LOBATO, 2012).

De tal modo, detecta-se conforme as mudancas tecnologicas, que busca-se novas
formas de ensinar e aprender, assim a escola também precisa ousar em suas atividades pe-
dagogicas, onde os filmes comegam a ser usados pedagogicamente na sala de aula. Portanto
0 uso do video € mais uma ferramenta de cunho pedagogico que podera da mais dinamismo
na sala de aula, estimular e despertar o interesse do aluno para estudar. (LOBATO, 2012).

A disponibilidade do cinema para o mundo desencadeou o olhar dos profissionais
da educacéo para o uso do video na sala de aula e especial o professor de Histéria, mas de
forma lenta. (MANDARINO, 2002).

O mundo apaixonou-se pela arte do cinema, mas ainda na area da educagéo nao
conseguiu um espaco para conduzir o ensino-aprendizagem , mas a reflexdo da sua dimenséo
pedagogica esta sendo inserida no campo educacional, por educadores preocupados com a
melhoria do ensino. Diante, deste foco, a Escola Estadual Sdo Benedito esta usando videos,
apesar do desconhecimento do potencial do video para uma aula mais eficaz quanto ao ensi-
no aprendizagem e dos professores em sua maioria ndo terem capacitagdo nesta area, 0s
mesmos usam esporadicamente, poréem néo exploraram o potencial pedagégico dos videos,
ha um conhecimento de sua importancia, no entanto precisam desenvolver atividades que
condigam com o aprofundamento pedagogico deste recurso audiovisual, os alunos necessi-
tam aprofundar e manusear tal recurso.

Assim, este trabalho teve por objetivo principal compreender se o video esta sen-
do usado de acordo com sua dimenséo pedagdgica no processo ensino aprendizagem da Es-
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cola Estadual S&o Benedito, Macapa-AP, a fim de ser um estimulo maior em proporcionar
mais conhecimento a pesquisadora e melhorar as atividades com video dos professores em
suas aulas, em prol de uma educacdo mais dindmica e inovadora.

2 UM BREVE OLHAR AO PASSADO NA RAIZ DO CINEMA DO CENARIO INTERNACIONAL AO
BRASILEIRO

A alma humana sempre procurou externar e registrar suas aces e acontecimentos
da sua vida cotidiana social, econdmica e cultural. Enfatizando principalmente, seus movi-
mentos que eram admirados e destacados em pintura ancestrais. Portanto, desde os primor-
dios que a humanidade percebe a necessidade de registrar movimentos, pé meio da pintura e
desenho.

Essa fascinagcdo do homem pelo movimento propiciou ao longo dos anos a criagao
de varios aparatos tecnoldgicos que consolidaram gradativamente a estrutura do Cinema a-
tual. Consequentemente, com alguns processos de invencdes tecnoldgicas e seus aperfeigo-
amentos houve a criagdo de aparatos registradores de movimentos. Dentre eles, Thomas A.
Edison, inventou o Cinetoscopio, consistindo num filme perfurado, projetado no interior de
uma maquina sob uma tela, a projecao era apenas de uma pessoa e era vista por uma lente
de aumento.

Com o aperfeigcoamento do Cinetoscopio, 0s irmaos Louis e Auguste Lumiére, na
Franca, inventam o Cinematografo com multiplas funcdes acopladas em si, como o filmar,
copiar e projetar. Tornando-se assim, o primeiro aparelho qualificado de cinema. Assim, que
em 1895 os irméos Auguste e Louis Lumiére idealizaram uma maquina capaz de registrar o
movimento por meio do uso de negativos perfurados, tornando-se a mais arcaica das filma-
doras. Assim, Paris foi agraciada em 28 de dezembro de 1895, no Saléo Indiano do Gram Cafeé,
com apresentacdes de filmes curtos com intervalos de 50 segundos cada. Tais filmes eram
curiosas fotografias animadas do cotidiano da cidade.

Essa descoberta da filmadora propiciou a origem do cinema propriamente dito, fo-
cando com mais relevancia os movimentos, que fizeram surgir os primeiros filmes com aspec-
tos simples, feitos ao ar livre, e classificados em ficcdo e documentarios. Tais filmes eram a-
penas imagens sem audio.

O cinema falado apareceu ao final do século XIX, a partir do som. O primeiro filme
com musica e efeitos sonoros foi Don Juan, em 1926, nos Estados Unidos. E trés anos depois
em 1929, grande parte das peliculas norte-americana continha sonorizagdo. Assim, “no ano
de 1930, o cinema falado destaca-se com seus musicais em massa” (TAVARES, 2005). Consta-
ta-se entdo, um crescimento industrial norte-americano, apés a “Primeira Guerra Mundial” e
uma calmaria na Europa quanto a criatividade do cinema. Portanto, a partir da década de 20,
Hollywood, se consolida como cidade cinematografica pela producdo de novos géneros co-
mo comédia, terror e policial, dentre outros.

No inicio do século XX, o francés Gerge Meliés, inventa por acaso, a magica do ci-
nema, quando ao término da revelacdo de um filme, percebe que a imagem real se transfor-
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ma em ilusoria. Utilizando desse efeito especial criou um estudio a Star-Film, e produziu mais
de 500 filmes de géneros diversos, como romances, comédias, historicos, da atualidade, des-
ta forma os “truques realizados durante as filmagens eram montados depois, por meio de
cortes e colagens no negativo” (DUARTE, 2002, p. 26). Méliés tornou-se um artesao, artista e
criador na arte do cinema, pois escrevia, dirigia, editava e distribuia filmes que foram exibidos
por varios paises.

Saindo do geral, e passando para uma realidade especifica, no caso do Brasil, esse
Pais se envolve com a sétima arte, quando conhece em 1896, o cinematégrafo. Dando assim,
seus primeiros passos neste novo mundo audio-visual a partir de 1898. Alavancando com as
filmagens entre 1908 e 1911, com a realizacdo de muitos curtas-metragens dos mais diversos
géneros desde atualidade, paisagens e longas-metragens de ficcéo, envolvendo dramas, cri-
mes famosos que arrastavam muitas pessoas a assistirem nas salas de exibicdo do Rio de Ja-
neiro.

Em 1937, € criado por Getulio Vargas, o Instituto Nacional de Cinema Educativo —
INCE - “com o0 objetivo de incentivar a producéo e a exibicao de filmes que, fundados em te-
maticas exclusivamente nacionais, e valorizassem a cultura brasileira.” (DUARTE, 2002, p. 33).
O cinema brasileiro teve influencia da industrializacéo, tendo a producéo de filmes em escala
industrial. Dando origem em 1940, na Cidade do Rio de Janeiro, a Companhia Atlantida, que
fez a exibicdo de muitos filmes, como as chanchadas, e comédias de costumes, que conti-
nham caracteristicas carnavalescas e consagraram alguns atores, dentre esses grandes Otelo,
Oscarito, Zé Trindade e Dercy Gongalves.

Entre o final da década de 1950 e meados dos anos 70, a cinematografia brasileira
vivencia dois mundos paralelamente, o Cinema Novo e o Marginal, tornando-se o periodo
mais estetico e intelectual da arte nacional, com muita pluralidade de estilos e ideias. O Ci-
nema Novo teve em sua esséncia a contradi¢do da politica dos autores, com baixo orgamento
e a renovacao da linguagem, com filmes produzidos ao ar livre com poucos recursos, enfati-
zando o movimento estético. Tendo Glauber Rocha, principal protagonista, que expds o mani-
festo “Estética da Fome”, para retratar a desigualdade social, a miséria e a opressao dos bra-
sileiros sem condigdes técnicas cinematograficas e o custo do cinema industrial.

Neste periodo também ressalta-se na sociedade brasileira, o Cinema Marginal, re-
verenciado dentre outros, por Ozualdo Candeias, Rogério Sganzerla e Julio Bressane, usando
uma linguagem voltada para a estética do lixo, proporcionando desconforto ao espectador,
pelo desencantamento, sarcasmo e ironia, “rompe com a idéia corrente de que os filmes de-
veriam, em primeiro lugar, agradar ao publico” (XAVIER apud DUARTE, 2002, p.36).

Os anos seguintes, o cinema brasileiro vivenciou um periodo de fortalecimento,
devido as polémicas da Embrafilme e do Concine, que apoiavam a producéo e exibicdo dos
filmes nacionais. Com a extingdo desses organismos, em 1990, a producédo caiu muito, levan-
do a cinematografia brasileira atravessar uma crise profunda. Esta crise, em meados dos anos
90, desapareceu, e o cinema do Brasil renasce, apoiado em leis de incentivo fiscal “ expondo
seu vigor, diversidade e criatividade que conquistaram admiracao, interesse e reconhecimen-
to internacional” (DUARTE, 2002, p.36).
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3 DESAFIOS ATUAIS: CINEMA E O VIDEO DENTRO DE UM CONTEXTO SOCIO-EDUCATIVO

O professor podera trabalhar com as fases de producéo, detectando com os alunos,
a esséncia, a origem, o projeto, a idéia, aimagem, o resumo, as a¢des, a linguagem, as cenas,
0S objetivos, as expectativas do publico, a narrativa, as seqiiéncias, organizacdo do video,
permitindo que o educando interaja com o processo de producgéo do filme, facilitando a cria-
tividade e pensamento.

[...] Visando, Pensando, Supondo, desta maneira, com o video, pretende-se, verifica-
se 0 comportamento, motivacdo, auto-confianca (perda da timidez), integracdo de
capacidades (desperta habilidades, inteligéncias e aptiddes multiplas); trabalho em
equipe (valorizacdo do trabalho em grupo e a interacao social (colaboracgéo, estimulo
e entrosamento), compreensao global do processo, entendimento e desenvolver as
atividades com desenvoltura), relacionando cenas com seu cotidiano,pode ser usado
com todos os publicos, nos mais variados contextos educacionais, com diferentes
propositos. (FREIRE, ROCHA e VARGAS, 2007, p.2).

Percebe-se de acordo com Lobato (2102) que o video possui a fungdo agregadora,
seja qual for o video, 0 mesmo agrega muitos conhecimentos das ciéncias exatas, humanas e
sociais. E a funcéo disparadora que abri caminhos para introduzir um conhecimento. A meto-
dologia e a interdisciplinaridade devem serem observados, pois sua dindmica de uso facilita o
ensino-aprendizado (entrelinhas do video). Assim, o video carrega em si, um acervo de infor-
mac0Oes que podem ser relacionados ao contetdo programatico.

No entanto, tendo o cuidado ao ser introduzido em sala de aula, devido sua essén-
cia de entretenimento. Assim, sua analise e leitura deve ser de forma adequada e competen-
te,“ndo apenas do ponto de vista dos conteudos curriculares, mas buscando um aproveita-
mento pleno, inter e transdisciplinar e principalmente estimulando a alfabetizacdo do olhar”
(MANDARINO, 2002).

Ponderando que a analise do produto audiovisual, baseia-se no que se pretende
com seu uso em sala de aula. Enfatizando os objetivos da aula e até que ponto o filme sera
capaz de atender nossos anseios, apesar de suas falhas que podem ser superadas com um
bom planejamento de sua utilizacdo. Essa préatica deve ser constante “o professor deve sem-
pre assistir e analisar o material que pretende utilizar para poder planejar sua aula a partir de
seus paradigmas educacionais”.(MANDARINO, 2002).

N&o é preciso ficar procurando um conteudo no video, mas fazer a analise do
mesmo, extrair do produto audiovisual para fins didaticos, que estardo ligados aos objetivos
de utilizagéo do produto.

Toda tecnologia pode ser inserida na sala de aula, tornando-se um recurso didatico
de apoio pedagogico, desde que sejam explorados de varias formas, ampliando a realidade
vivenciada pelos alunos. Assim, o educador tera de imediato algo concreto par ilustrar, enfa-
tizar, condensar, ampliar o conteudo ministrado em sua sala de aula. Sugerindo ao aluno no-
vas pesquisas, no que tange fatos relevantes a sua realidade de sociedade comunitaria ou
global. Deste modo, o ensino abstrato, materializa com o uso de imagens, pesquisas, demo-

Planeta Amazodnia: Revista Internacional de Direito Ambiental e Politicas Publicas
https://periodicos.unifap.br/index.php/planeta ISSN 2177-1642 Macapa, n. 7, p. 01-12, 2015




6 Goes e Soares

cratizando o conhecimento e a cultura. Permitindo, entdo que a sala de aula torne-se um am-
biente de interacdo, fazendo comunicagdo entre o corpo docente-discente e 0 mundo. Por-
tanto, o carater pedagogico estara sempre vinculado a preocupacédo do educador como cres-
cimento intelectual do seu aluno e com a sua vontade de se atualizar sempre.

Fica explicito que cada recurso trata da realidade de maneira diferente, entéo, o
conteldo sera analisado diferente angulos, dependendo do recurso utilizado. Vale destacar
gue o video tem suas potencialidades, por isso Mandarino (2002) enfoca alguns pontos a se-
rem considerados no planejamento ao usar um video: o video possibilita varios caminhos que
se abrem com suas utilizacOes, portanto numa aula com video, deve-se explorar o video,
comparando-o com outras formas de ensinar; destacar sua un¢do de mostrar novos concei-
tos, ou ndo, motivando o aluno. Bem como, despertar a curiosidade e interesse, e transmitir
idéias bésicas da aula; relaciona-lo com textos, complementado-o com textos; permita fun-
damentar o cotidiano nas ciéncias. A aula deve ser planejada com a participacgédo constante do
professor, “assim, o video pode ser usado como instrumento de leitura critica do mundo, do
conhecimento popular, do conhecimento e da propria midia” (MANDARINO, 2002).

Portanto, “o aluno ndo se vé mais como mero coadjuvante no bindmio transmis-
sdo-recepcdo de conhecimento. Agora ele pode estabelecer junto como o professor, uma
relacdo entre o que vé e o que ouve”. (FREIRE, CARIBE, 2004, p.3). Dessa forma, a fungdo do
audiovisual vai aléem da mera transmissdo do saber, ela destaca-se por viabilizar a pesquisa, a
criticidade, o dialogo, e o auxilio a investigacao cientifica. Mas vale ressaltar que nem tudo
pode ser aplicado por intermeédio do video, ja que 0 mesmo tem seu aspecto de entreteni-
mento do espectador.

4 ESCOLA SAO BENEDITO: VIVENDO UM PROCESSO DE TRANSFORMACAO QUANTO AO ATO
DE EDUCAR COM O USO PEDAGOGICO DO VIDEO

A pesquisa da Escola Estadual S&o Benedito, localizada na area sul de Macapé, na
rua General Rondon, n® 419, Bairro Julido Ramos foi realizada tendo como suporte de investi-
gacdo a metodologia qualitativa Etnogréafica da pratica escolar que é uma pesquisa descritiva,
com o foco de interesse voltado para o processo educativo, investigado pelas técnicas de ob-
servacgdo, entrevista intensiva, questionarios e analise de documentos. Assim, a pesquisa qua-
litativa pressup6e que o comportamento humano para ser entendido necessita da perspecti-
va subjetiva do pesquisador e do participante, possibilitando diante de sua abertura e flexibi-
lidade um novo olhar a realidade educacional. A coleta de dados foi realizada no Ensino Fun-
damental | com as 10 turmas do turno da manha e se fez com10 professores; 20 alunos; 01
pedagoga; e 01 diretora.

Na escola, tal recurso vem romper com paradigmas das aulas tradicionais, sem
movimento e som. De acordo com Moran (2009), havera uma revolugéo, se com a utilizacéo
das midias seja confirmado a mudanca no ensino convencional, caso contrario existira apenas
um verniz de modernidade, sem mudancas na esséncia.
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Diante dos resultados levantados por meio dos questionarios, na escola Sao Bene-
dito do universo de 10 professores do primeiro segmento do Ensino Fundamental, 100% res-
ponderam que a Dimenséo Pedagdgica do Video existe sim. Para Almeida (2010), as tecnolo-
gias fortificam o ensino- aprendizagem, quando estdo vinculados ao contetdo ensinado, as
metas a serem alcancadas, visto que, a utilizacdo dos recursos midiaticos facilitam a observa-
¢ao e andlise de elementos que contribuirdo para a construcdo do conhecimento.

A dimenséo pedagogica do video, desta forma, se evidencia por meio da iniciativa,
participacao e estimulo do educador, o qual adequa e cria jeitos diferentes de utilizar o video
em seu planejamento educativo, permitindo construir aos olhos dos alunos um objeto sedu-
tor capaz de leva-los a avancar e quererem adquirir mais conhecimento.

Mediante a andlise das respostas obtidas pela entrevista com a diretora, a mesma
afirmou que por ser uma ferramenta importante, h4 um leque de possibilidades positivas,
quanto a utiliza¢do do video. Na dimensao pedagogica ha projetos ricos que fazem a diferen-
¢a quando executados efetivamente.

Para a pedagoga, desde que seja um espaco de extensdo da sala de aula, promove
nao so a capacitacao de professores, mas a complementacédo de saberes dos que utilizam tal
espaco. Para Moran (1995) a incorporacdo dessa midia na escola vem enfrentando dificulda-
de para ser utilizada como um recurso pedagogico, devido a forma aleatéria e entusiasmada
de implantagéo, assim como o desconhecimento da dimensdo pedagdgica desta tecnologia
audiovisual. De acordo com Moram (2008) o cinema e 0 video - 0s meios de comunicagdo
audiovisuais — indiretamente exercem um papel educacional relevante, por conterem varias
interpretacdes,modelos de comportamento, linguagens coloquiais e multimidia, assim como
alguns valores em detrimento de outros.

A diretora em entrevista confirmou que a aula com video é viavel, por que reforga
a fixacdo do contetdo desenvolvido pelo professor, auxiliando-o a buscar novas possibilida-
des/recursos de modo a aprimorar a aplicacdo da respectiva ferramenta. A pedagoga afirmou
gue sdo viaveis todas as tecnologias de informacéo e da comunicacdo que promovem 0 Co-
nhecimento global e diferenciado, tirando-nos do usual da sala de aula. Para Almeida (2010),
as tecnologias fortificam o ensino- aprendizagem, quando estédo vinculados ao conteudo en-
sinado, as metas a serem alcangadas, visto que, a utilizacdo dos recursos midiaticos facilitam
a observacdo e analise de elementos que contribuirdo para a constru¢do do conhecimento.

Com relacdo a motivacdo do ensino com aulas de video, 100% professores e 95%
dos alunos disseram que sentem motivados a ensinar e aprender cada vez mais, respectiva-
mente, quando interagem com o video. O recurso didatico possibilita varias formas de ensi-
nar e aprender, proporcionando um ambiente de mudancas, bem longe da mesmice. Portan-
to, sdo inovadores e fazem o conhecimento florescer. “basta que se tenha o olhar sensivel do
educador, projetando-se para um novo jeito de caminhar” (ARCANJO, SILVA, SANTOS, TENO-
RIO, p.02, 2010).

Com relagéo a finalidade do recurso midiatico video, a maioria dos educadores, ou
seja, 90% opinaram que o video tem a finalidade de aprendizagem, assim como 100% dos
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alunos . Mas, em observacao nas atividades pedagogicas da Sala de Video, os alunos conse-
guem relacionar o video apenas ao cunho de entretenimento.

A cultura do uso do video apenas por entretenimento esté arraigada na instituicao
escolar, os professores e a escola desconhecem o potencial didatico educativo que se escon-
de em um recurso audiovisual, pois ndo é apenas um apéndice da aula Paulatinamente, Man-
darino (2002) destaca que o processo de mudanca perpassa pela capacitagdo dos docentes
em visualizarem as diversas formas de se utilizar um video para enriquecer sua pratica peda-
gogica, facilitar a aprendizagem do aluno, a auto-estima e as relacfes interpessoais, entdo
deve ser usado mediante planejamento e organizagéo, para direcionar os alunos a pratica-
rem por si, as atividades de aprendizagem.

Ressaltando que o video “por si s0 ndo garante uma aprendizagem significativa”,
visto que o educador sera o mediador do conhecimento, em funcédo de sua criatividade, pro-
cedimentos técnicos — pedagogicos, bom senso, e experiéncia docente que o dara condicbes
de saber quando usar o video em sua aula, para poder interceder entre a cultura do video e
as necessidades educativas dos alunos, por ser um elemento de apoio na construcdo do co-
nhecimento.

Os 80% dos professores realizam aulas com video. E concernente, a mesma tema-
tica 60% dos alunos disseram que seus professores ndo dao aula nenhuma com o uso do vi-
deo. Para Mandarino, (2002) ha muitas dificuldades na pratica docente quanto ao uso do vi-
deo para a aula como excesso de trabalho, falta de tempo, baixos salarios, que devem ser
superados por um projeto coletivo dos profissionais da escola. Portanto, “inovar, criar, expe-
rimentar &, pois desafios importantes na vida profissional” (ARCANJO, SANTOS, SILVA E TE-
NORIO, p.01, 2010). A midia video é reduzida a um mero transmissor de contetido, quando o
professor ndo faz a interlocucdo entre o que esta sendo assistido e os alunos, estes por sua
vez ficam passivos diante do conteudo que poderia ser explorado nas suas mais variadas fa-
cetas cientificas.

Assim, o educador tera de imediato algo concreto para ilustrar, enfatizar, conden-
sar, ampliar o contetdo ministrado em sua sala de aula. Sugerindo ao aluno novas pesquisas,
no que tange fatos relevantes a sua realidade de sociedade comunitaria ou global. Deste mo-
do, o ensino abstrato, materializa com o uso de imagens, pesquisas, democratizando o0 co-
nhecimento e a cultura. Permitindo, entdo que a sala de aula torne-se um ambiente de inte-
racdo, fazendo comunicacéo entre o corpo docente-discente e o mundo.

Ainda que o video seja um instrumento didatico valioso para uma aula, 0 mesmo
podera vir a ser usado de forma inapropriada, causando prejuizos a aprendizagem, o autor
Moran (1995) corrobora dessa opinido, ja que o recurso audiovisual poderéa ser utilizado na
escola opostamente aos critérios sugeridos. Nesse caso, o aproveitamento das potencialida-
des educativas e criativas da aula estaria prejudicado com as seguintes atitudes de utilizagéo:
video como tapa-buraco do tempo vago do aluno; video-enrolagdo - sem vinculo com o as-
sunto da aula; video-deslumbramento - sendo deixadas de lado as outras tecnologias educa-
cionais; video-perfeicao - todos os outros videos sédo imperfeitos no conteudo, estética e téc-
nica; s6-video - sem a necessaria interligacdo com os outros momentos da aula.
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Dos professores 50% e 75% dos alunos disseram que a aula com video € excelen-
te. Ainda de acordo com os professores, 40% afirmaram que ndo ha nenhuma dificuldade em
sua aula com video e 60% dos alunos comungam da mesma ideia. Na opinido dos professores
40% opinaram que € preciso melhorar a estrutura fisica da sala de video e ter mais acervo na
mesma. Os 45% dos alunos disseram que para melhorar a aula audiovisual € preciso ter um
televisor maior. Em consonancia com Moran (2009), a politica educacional precisa de supor-
tes tecnoldgicos, os quais definem - se por um ambiente com estrutura confortavel e capaci-
tacdo para os professores, focada nos procedimentos de técnica e maneiras pedagogicas
guanto ao uso do video, além de condigdes favoraveis de trabalho; proporcionando os recur-
SOS necessarios, teorias, auxilios novos para o ensino-aprendizagem; esclarecimentos quanto
as dimensodes pedagogicas do video, assim como de uma sensibilidade por parte dos educa-
dores em perceber as potencialidades didaticas que se pode obter com a interacdo da tecno-
logia audiovisual em questéo.

Os 70% dos professores disseram que ndo participaram de nenhuma capacitagéao
na area sobre video. Embora seu acesso seja facil, sua inclusdo na sala de aula ocorreu a par-
tir da década de 90. E Moran (1995) foi um dos pioneiros a discorrer a respeito do tema em
seu artigo “O video na Sala de Aula”, enfatizando que este recurso por estar ligado aos alunos
como forma de descanso, cabe ao professor aproveitar esta realidade para chamar a atencéo
dos discentes para os conteudos disciplinares, sem esquecer-se de estabelecer vinculos com
outras dinamicas da aula, demostrando segundo Almeida (2010) que desde a incorporacédo
do recurso audiovisual na escola, pouquissimo se investiu em capacitacdo dos professores
para uma melhor utilizacdo do video ou visualizagcéo do seu potencial didatico pedagdgico.

Para Almeida (2010), os professores nunca tiveram um curso de capacitagdo e nem
tiveram em sua formacao abordagens relacionadas ao foco da pesquisa, levando-os a terem
dificuldades para trabalhar com os educandos, fato que se agrava ainda mais pela falta de
recursos que viabilizam o ensino-aprendizagem.

De acordo com Moran (2008), que ndo bastam somente teorias, € preciso uma
mudanca sutil na forma de construir o conhecimento, primando pela criatividade e dinamiza-
¢ao da pratica de atividades planejadas com o emprego da midia video. E isto ocorre segundo
Lobato (2012) a medida que esta permite a introducdo e motivagdo para novos conhecimen-
tos, auxilia na concretizacdo de ideias, aproxima o mundo real a escola, tem a funcéo dispa-
radora por direcionar o pensamento ao tema de forma direta, e agregadora por abranger va-
rios assuntos em um mesmo tema. Frente a essa situagéo, cabe ao professor o papel de ela-
borar e redimensionar praticas educativas que confirmem a dimensédo pedagogica do video,
baseadas em reflexdes favoraveis ao ensino.

5 CONSIDERAGOES FINAIS
E fato, que ja existe um cenario nacional propicio para a insercdo na sala de aula

do recurso audiovisual video, mas é preciso uma mudanca de cultura e de organiza¢do do
projeto pedagdgico da escola. Portanto, a comunidade educacional precisa tomar novos ru-
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mos e diretrizes quanto sua pedagdgica tradicional, para da espaco para o uso do video, no
entanto néo de forma aleatéria, mas com consisténcia e planejamento, criando um ambiente
que perceba o potencial do recurso video, juntamente com as outras tecnologias proporcio-
narem o sucesso da aprendizagem e do ensino.

Inserida nesta adaptacéo, a escola Estadual S&do Benedito, vem buscando aos pou-
cos usar o video, desta forma a mesma tornou-se foco de investigagdo, em que foi possivel
perceber que a escola possui a aparelho de dvd e televisdo, mas que uma minoria de profes-
sores vem usando o video dentro de uma visao pedagogica, pois em observacoes e de acordo
com os alunos a maioria ndo tem o habito de usar os videos em suas aulas, apesar de terem
confirmado esse habito na pesquisa, bem como quando os usam esporadicamente, ndo ex-
ploraram o potencial pedagogico dos videos.

A insercdo do video na escola, ndo se baseia somente no manuseio correto do vi-
deo, mas como o professor se apropriard do mesmo para alcangar os objetivos de sua aula.
Conforme Moran (2009), as tecnologias podem vir com imagens e outros recursos audiovisu-
ais, no entanto o papel do professor serd proporcionar ao aluno a interpretacgéo, correlacao e
contextualizacdo dos dados contidos nas midias.

Para Almeida (2010), os professores nunca tiveram um curso de capacitagdo e nem
tiveram em sua formacao abordagens relacionadas ao foco da pesquisa, levando-os a terem
dificuldades para trabalhar com os educandos, fato que se agrava ainda mais pela falta de
recursos que viabilizam o ensino-aprendizagem. Isto se confirma na escola pesquisada, pois a
maioria dos profissionais da educacdo nédo fizeram nenhum curso de capacitacdo técnico-
pedagogico nesta area midiatica audiovisual, 0s mesmos usam esporadicamente, porém nao
exploraram o potencial pedagégico dos videos

O filme, enquanto testemunho de varias areas do conhecimento, pode ser visto
tanto pela sua producéo histérica quanto por seu carater pedagogico. Assim, a aula ndo pode
ser explorada s6 com o filme, pois 0 mesmo ndo podera abordar todos os aspectos do conte-
ado, precisando ser usado com outros recursos, para proporcionar varias formas de pensar o
conhecimento, bem como ter aulas mais dialdgicas e possibilidades metodologicas entre pro-
fessor e alunos.

Em consonancia com Moran (2009), a politica educacional precisa de suportes tec-
noldgicos, os quais definem - se por um ambiente com estrutura confortavel e capacitacéo
para os professores, focada nos procedimentos de técnica e maneiras pedagogicas quanto ao
uso do video, aléem de condicbes favoraveis de trabalho; proporcionando os recursos neces-
sarios, teorias, auxilios novos para o ensino-aprendizagem; esclarecimentos quanto as dimen-
sbes pedagogicas do video, assim como de uma sensibilidade por parte dos educadores em
perceber as potencialidades didaticas que se pode obter com a interacdo da tecnologia audi-
ovisual em questéo.

Comprova-se a construcdo de uma escola tecnologica. Que estd caminhando len-
tamente do uso da dimensdo pedagdgica do video, que ja iniciou em suas pequenas agoes,
superar a resisténcia do uso do video, buscando na sétima arte: o cinema, uma ferramenta
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pedagogica com grande potencial educativo, que precisa ser repensado na escola e manuse-
ado com criticidade, para o desenvolvimento de uma alfabetizag¢do audiovisual.
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