Artigo

IDENTIDADE DOCENTE E O ENCONTRO COM O ENSINO MEDIO: desafios
de um recém-professor de geografia

TEACHER IDENTITY AND THE ENCOUNTER WITH HIGH SCHOOL: challenges
of a newly qualified geography teacher

Francisco Tiago Ribeiro Silva'
Antonia Vanessa Silva Freire Moraes Ximenes?

" Universidade Estadual Vale do Acarad (UVA). E-mail: ftiagoribeiros@gmail.com
2 Universidade Estadual Vale do Acaral (UVA). E-mail: ximenes_vanessa@uvanet.br

RESUMO: O inicio da carreira dos recém-professores é acompanhado de desafios como conflitos
existentes entre teoria e pratica. Com base na experiéncia em docéncia, este artigo buscou
evidenciar os desafios iniciais no processo de construcdo da identidade docente do professor de
Geografia em seus primeiros passos de atuagdo no ambiente escolar. Este estudo aborda os
desafios enfrentados por esses profissionais recém-formados, centrando-se no conflito entre o
conhecimento disciplinar adquirido na academia e o conhecimento experiencial que exige a pratica
escolar. Fundamentado teoricamente em autores ligados a tematica do ensino em geografia, o texto
demonstra dilemas como mediagdo curricular, planejamento e isolamento profissional sao
constitutivos da profissionalizacdo. Conclui que a superagao resultante ocorre por meio de pratica
reflexiva que conduz a formagédo do pensamento pedagdgico geografico independente. Por meio
dele e da negociagao reflexiva que exige, o docente transforma saberes externos em ferramentas
pessoais, consolidando sua competéncia pratica e sua identidade profissional autbnoma.
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ABSTRACT: The beginning of newly qualified teachers’ careers is marked by challenges such as
the conflicts between theory and practice. Based on teaching experience, this article sought to
highlight the initial challenges involved in the process of constructing the teaching identity of
Geography teachers during their first steps in the school environment. This study addresses the
challenges faced by these newly graduated professionals, focusing on the conflict between the
disciplinary knowledge acquired in academia and the experiential knowledge required by school
practice. Theoretically grounded in authors connected to Geography teaching, the text demonstrates
that dilemmas such as curriculum mediation, planning, and professional isolation are constitutive
elements of professionalization. It concludes that the resulting overcoming process occurs through
reflective practice, which leads to the development of independent Pedagogical-Geographical
Thinking. Through this process and the reflective negotiation, it requires, teachers transform external
knowledge into personal tools, consolidating their practical competence and autonomous
professional identity.
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INTRODUGCAO

O debate sobre formacgao e profissionalidade docente no Brasil tem se
consolidado como um campo de analise para compreender e fortalecer o processo
de construgdo da identidade docente (Novoa, 2022). O processo de formagéo da
Profissionalidade Docente esta diretamente relacionado com como o professor ira
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articular os saberes disciplinares, pedagogicos e curriculares aos saberes
experienciais. A profissionalidade docente €& desenvolvida progressiva e
continuamente ao longo de toda a carreira do docente, sendo fomentada por
politicas e praticas que valorizem os docentes com recursos, suporte institucional,
formacéo inicial e continuada de qualidade. Esses sao essenciais para o
fortalecimento da identidade docente (Contreras 2002). A formagao da identidade
docente também é um processo vivo e em constante movimento, que se fortalece
nas convergéncias dos saberes disciplinares e os saberes praticos (Tardif, 2014).

O inicio da carreira dos recém-professores € acompanhado por alguns
desafios, como a capacidade de se adaptar rapidamente ao espaco escolar em
movimento. Além disso, em alguns casos, as teorias académicas ou saberes
tedricos ndo sao suficientes para o processo de adaptacdo, tendo os recém-
professores que recorrer aos saberes experenciais para fortalecer e construir suas
praticas, em busca da superag¢ao dos desafios iniciais da profissdo docente (Tardif,
2014; Névoa, 2022).

Diante deste contexto, buscou-se como objetivo geral da pesquisa que
originou esse artigo analisar como os saberes experienciais se manifestam na
pratica docente dos recém-professores de Geografia. Por conseguinte, definiu-se
como objetivos especificos: (1) relacionar como a teoria (saberes disciplinares) e a
pratica (saberes experenciais) fortalecem o processo de formag¢do da identidade
docente no inicio da profissionalizagédo e (2) estabelecer como a superagédo dos
conflitos existentes entre teoria/pratica contribuem para a autonomia da identidade
docente, refletindo diretamente no saber/fazer e saber/ser docente.

Essa pesquisa constitui-se de um relato com base na experiéncia inicial
docente de um dos autores. Os procedimentos metodologicos estdo organizados
em duas etapas para se analisar o objetivo proposto. Inicialmente, houve a
pesquisa bibliografica, na qual se delimitou como base norteadora para a analise
os estudos de Tardif (2014), Novoa (2022), Pimenta (2006), Cavalcanti (2012) e
Copatti (2019).

Em um segundo momento, como procedimento final, foram destacados
recortes, a partir das experiéncias vivenciadas pelo autor, sendo esse um recém-
chegado professor a uma escola de ensino médio da Rede Estadual de Ensino do

Ceara. Tendo como base os conceitos de Tardif (2014), com identidade e saberes
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docentes; Noévoa (2022), com profissionalidade docente e; Pimenta (2006); com
saberes pedagogicos e a docéncia como pratica reflexiva.

Ao tensionar para a formacéao do professor de Geografia, a analise ocorreu
com base em Cavalcanti (2012), sobre como os saberes experienciais na Geografia
surgem da tensao entre o que se aprende na academia e o que se precisa fazer na
sala de aula, e Copatti (2019), ao abordar como o recém-professor negocia essa
tensao e como resulta na formagao do seu pensamento pedagodgico geografico que
ira refletir na construgao da sua identidade docente e da sua autonomia.

Neste contexto, este relato de experiéncia apresenta o conflito existente
entre teoria e pratica que sao vivenciados pelos professores recém-formados e se
manifesta como um rito de passagem fundamental e que, por meio dele e da
negociagado reflexiva que exige, o docente transforma saberes externos em
ferramentas pessoais, consolidando tanto sua competéncia pratica quanto sua

identidade profissional autbnoma.

1 FUNDAMENTOS TEORICOS DA IDENTIDADE E SABERES DOCENTES

Nesta sec¢ao, serdo apresentados os caminhos percorridos pelos tedéricos
e teorias base desse estudo. Com a problematizagdo de Pimenta (2006) sobre o
distanciamento existente entre teoria e pratica, passando pela fundamentacao
tedrica da pluralidade dos saberes essenciais e necessarios a docéncia proposta
por Tardif (2014), além da centralidade da experiéncia indicada e explicada por
Novoa (2022).

Com relagcdo ao pluralismo dos saberes docentes e a centralidade da
experiéncia, tem-se como ponto de partida um contexto de crise e fragmentagéo no
processo de formacgao de professores no Brasil, tendo a necessidade de se
construir dialogos para superar contextos de crise que afetam diretamente a
identidade na profissdo docente (Pimenta, 2006). A crise no campo dos saberes
docentes fica evidenciada por meio do distanciamento em relagcado ao que se produz
na universidade e a pratica vivenciada no ambiente escolar.

O pensamento que norteou o distanciamento entre o conhecimento
cientifico e o conhecimento pratico sugeria a ideia de superioridade entre um deles.
Colocado que “a teoria é produzida pela pesquisa e veiculada pelos processos

formativos, ao passo que a pratica dos professores nas escolas é vista como

Planeta Amazoénia: Revista Internacional de Direito Ambiental e Politicas Publicas
https://periodicos.unifap.br/index.php/planeta ISSN 2177-1642 Macapa, n. 17, p. 212-231, 2025



https://periodicos.unifap.br/index.php/planeta

IDENTIDADE DOCENTE E O ENCONTRO COM O ENSINO MEDIO: desafios de um recém-professor de geografia 215

desprovida de saberes ou portadora de um saber ‘menos confiavel” (Cavalcanti,

2012, p. 86). A partir dessa analise a autora afirma que

A escola é, nessa linha de entendimento, um lugar de encontro de
culturas, de saberes, de saberes cientificos e de saberes
cotidianos, ainda que o seu trabalho tenha como referéncia basica
os saberes cientificos. A escola lida com culturas, seja no interior
da sala de aula, seja nos demais espagos escolares, e a geografia
escolar € uma das mediagdes pelas quais o encontro e o confronto
entre culturas acontecem (Cavalcanti, 2012, p. 45).

Como forma de romper a crise gerada pelo distanciamento existente entre
a universidade e a pratica cotidiana, Tardif (2014) propde uma tipologia dos saberes
em sua publicagéo ‘Saberes docentes e formagao profissional nos anos de 1990’,
tornando-se referéncia para se analisar a formacgao docente no Brasil. E importante
destacar como cada tipologia dos saberes (Figura 1) foi classificada e organizada,
partindo de inquietacdes sobre quais sao os saberes basilares que os professores

precisam conhecer e como esses saberes sdo apreendidos.

Figura 1- Tipologia dos saberes
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Fonte: Adaptado de Tardif (2014), por Silva; Ximenes (2023).

Quando Tardif (2014) propde a sistematizagao tedrica da tipologia dos
saberes, ele traz os saberes experenciais como um dos elementos chaves para a
formagao de professores. O seu ponto de inflexao é, justamente, conferir posigéao
de saber a um conhecimento valido e essencial, construido no campo da
experiéncia. O saber experiencial deixa de ser visto como ‘pratica empirica’ para se
tornar uma forma legitima de conhecimento profissional.

Assim, o saber experiencial é desenvolvido pelo docente no cerne do seu

exercicio profissional, sendo o saber experiencial as praticas mobilizadas no
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cotidiano da escola (Tardif, 2014; Novoa, 2022; Pimenta, 2006). Na convergéncia
dos saberes disciplinares com o saber experiencial, possibilita-se ao professor
desenvolver o habitus que se transformara nos macetes profissionais dos
professores que se apresenta por meio do saber-ser ou do saber-fazer relacionado
ao pessoal e profissional e se consolida no trabalho diario do docente (Tardif, 2014).

Assim, ha o fortalecimento da construcdo de pesquisas educacionais por
meio do ambiente escolar e se tem a visdo de que os saberes docentes se
encaixam como uma combinacgao, sendo uma fusédo de saberes entre: disciplinares,
curriculares, profissionais e, principalmente, os experienciais, construidos na esfera
relacional do contexto do ambiente escolar (Tardif, 2014). A Figura 2 mostra esse

contexto.

Figura 2 - Fus&o dos saberes que consolidam a identidade docente

IDENTIDADE
DOCENTE

Saberes da
Formacao
Profissional

Saberes
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Disciplinares

Docente
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Fonte: Adaptado de Tardif (2014), por Silva; Ximenes (2023).

A partir da interacéo entre as fontes de saberes que compdem as praticas
docentes, os saberes disciplinares, curriculares, profissionais e experienciais
resultam no fortalecimento da identidade e na construcdo da profissionalidade
docente. Destaca-se que a identidade docente nao € fortalecida nem desenvolvida

isoladamente, mas pela amalgama, pela integragao dialética entre eles, sendo por
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meio dessa relagéo, a consolidagao de uma epistemologia da pratica profissional
dos professores. Assim, a profissionalidade docente € um processo continuo e
progressivo, que tem sua formagao a partir do ensino basico e perpassa a formagao
inicial e continuada, desenvolvendo-se ao longo de toda a carreira docente.
(Gorzoni; Davis, 2017),

Nesta contextura, o desenvolvimento da identidade profissional esta
dividido em trés momentos distintos: “1. Licenciatura em uma universidade, 2.
Indugao profissional, 3. Exercicio docente numa escola” (N6voa, 2022, p. 97), que
ira se prolongar ao longo de toda a carreira, sendo esses momentos influenciados
por contextos internos e externos a escola. Ao propor essas trés etapas para a
construcao da vida profissional do docente, o autor explica que esses trés
momentos sdo fundamentais para compreender o conjunto da vida profissional do
docente.

A formacédo de professores deve ser cursada nos espagos académicos
como forma de valorizar os profissionais e a fim de formar profissionais qualificados
em nivel superior para o trabalho docente (Névoa, 2022). Ressalta-se que é
“necessario que a universidade compreenda, de uma vez por todas, a necessidade
de construir parcerias e ligagdes com as escolas, os professores e os orgaos de
gestao publica da educacgéo” (Névoa, 2022, p. 97), pois, sé assim, poderia diminuir
o distanciamento existente entre a universidade e as escolas de atuag¢des dos
futuros docentes.

No pos-pandemia, em um contexto adverso para os docentes, as ideias
sobre os saberes docentes e pluralismo de saberes é necessario propor uma
valorizagao dos docentes em formacao por meio dos saberes experienciais, indo
além de lista-los, advogando para uma articulagao centrada na pratica dos saberes
(No6voa, 2022). Uma formagao centrada na pratica pressupde a existéncia de um
terceiro lugar, um espago de intersegdo que nao se restringe apenas ao campo
académico ou ao ambiente escolar isoladamente (Novoa, 2022).

Segundo essa logica, a profissionalizagédo se consolida na mediagao entre
o conhecimento cientifico e a cultura profissional vivida no cotidiano das escolas. E
nesse cenario de hibridismo que se fundamenta a necessidade de uma arquitetura
formativa triadica, capaz de sustentar as complexas dimensdes da identidade

docente (Contreras, 2002). Destacando neste contexto, os ‘profissionais,
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universitarios e escolares’ (Figura 3), como forga potencial de transformagéo da
formacao docente com integrac&o e alinhamento desses trés pontos (Novoa, 2022).

Figura 3 - Interacao profissionais, universitarios e escolares

Professores
(Profissao)

Universidade

(Ensino Superior) Escolas (Redes)

Fonte: Adaptado de Novoa (2022), por Silva; Ximenes (2023).

Ao espacializar o esquema ‘profissionais, universitarios e escolares’ fica

by

evidente a interligacdo, pois a universidade atribui o conhecimento cientifico,
intelectual e a escola, a pratica da fungdo (Novoa, 2022). Neste sentido, o
conhecimento cientifico se torna vazio quando nao relacionado a pratica, e para
construir programas solidos de formagéao de professores e combater o desprestigio
e a desvalorizagao na busca por renovar a profissdo docente, faz-se necessaria a
efetiva relagao entre ‘profissionais, universitarios e escolares’.

E neste contexto, que o pensamento tedrico deve propor uma atualizagéo
ao debate para o século XXI, na qual a experiéncia seja o centro da formagao de
professores (Novoa, 2022). Passado por um contexto de precarizagao e desafios
vivenciados pela educacdo no pés-pandemia. E necessario, assim, sair do saber
sobre, para o saber na ac&do e a partir da agcdo. Destaca-se que, ao longo das
publicacdes e estudos, houve avangos nos campos das politicas publicas
relacionado a formacéo de professores que valorizam e possibilitam aos futuros
docentes uma aproximacdo ao ambiente escolar. Um exemplo a ser citado é o

Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (PIBID), que é
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[...] uma iniciativa que integra a Politica Nacional de Formagao de
Professores do Ministério da Educacdo e tem por finalidade
fomentar a iniciagdo a docéncia, contribuindo para o
aperfeicoamento da formacgao de docentes em nivel superior e para
a melhoria de qualidade da educacao basica publica brasileira. O
PIBID busca proporcionar a inser¢do no cotidiano das escolas
publicas de educacido basica para os discentes dos cursos de
licenciatura, contribuindo para o aperfeicoamento da formacgao de
docentes em nivel superior (Brasil, 2024).

O PIBID é um programa com impacto relevante para a formagéo de
professores, que tem como objetivo a cooperagédo entre universidades e escolas
publicas. Todo processo de formacgao, tem seus niveis de complexidade, seja na
relacdo aluno-professor, nos conteudos que devem ser ensinados ou nas
metodologias ativas que ha a necessidade de dominio. Assim, o PIBID & uma
politica que visa potencializar esse processo, fazendo com que os futuros
professores tenham outro olhar sobre a docéncia.

Isto €, compreendam a realidade da escola publica e a importancia de
metodologias ativas para que essa realidade seja mudada e principalmente para o
aprendizado e interesse dos alunos, fazendo com que se descontruam o
pensamento sobre a disciplina de geografia, que outrora era irrelevante e passam
a compreender que, importantes temas da contemporaneidade e do passado
dentro de contextos sociais e naturais fazem parte da ciéncia geografica.

Obviamente, ndo se pode apontar o PIBID com um salvador da educagao
brasileira, mas sem duvidas, € uma ferramenta muito importante para se alcangar
a qualidade do ensino basico publico, a parceria entre Universidade e Escola
Publica formam um pilar necessario para a ascensao do ensino. Diante disso, faz-
se necessario o fortalecimento e a continuidade do programa, para que mais
professores em formacéao e alunos da escola publica tenham acesso a essa politica
educacional e possam ter experiéncias positivas e enriquecedoras, dentro do
processo ensino-aprendizagem, teoria-pratica que o PIBID proporciona. Assim, &
vidente o poder transformador que o PIBID tem na formacgao inicial dos docentes.
A esse respeito Novoa (2022), afirma que

Quando olhamos para programas como o PIBID, e a forma como
foi concretizado em muitas instituicdes de todo o Brasil, facilmente
identificamos proximidades com a proposta apresentada neste
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texto. Sao ideias diferentes, mas que se baseiam num mesmo
movimento de transformagéo da formagao de professores (Névoa,
2022, p. 90).

Analisando a importancia do PIBID € perceptivel que é uma politica publica
que busca fortalecer a identidade docente desde o inicio da formagdo de
professores, como o dispbée o Decreto n® 7.219, de 24 de junho de 2010, que
instituiu o programa e representa avango e maturidade do pensamento de Pimenta
(2006), Tardif (2014) e Novoa (2022), quando a experiéncia ndo é mais somente
uma fonte de saber entre outras, mas o principal /6cus no qual a identidade e a
competéncia docente se constroem.

Com relagdo a identidade docente em geografia e construgdo do
pensamento pedagogico geografico, analisa-se a partir do recorte para formagao
de professores e 0s saberes necessarios a docéncia para o campo da formacéo do
professor de Geografia e a autonomia docente e ha preocupacgao e fortalecimento
critico no debate sobre como formar profissionais (Copatti, 2019). Questdes como
critica as reformas educacionais de cunho tecnicista e discussdes sobre a formacao
de professores para a construgdo do pensamento pedagogico geografico autbnomo
e critico sdo comuns no processo de formacgéo do docente (Cavalcanti, 2012).

A autonomia docente ndo € uma agao individualizada, mas esta relacionada
a capacidade intelectual, critica e reflexiva, para planejar e executar de maneira
significativa e contextualizada o ensino de geografia, sendo, esses pontos que
possibilitam ao professor desenvolver sua autonomia docente, ou a construgao de
um pensamento pedagogico geografico (Copatti, 2019; Monteiro; Monteiro;
Azevedo, 2010). Portanto, a autonomia é advinda de articulagbes criticas de varios
saberes, sucedidos de diversas fontes como os da formacao profissional, das
disciplinas, dos curriculos e das experiencias. Esse conjunto constroem a pratica
diaria da profissao.

Em sua pesquisa sobre a construcdo do pensamento pedagodgico
geografico e autonomia docente, Copatti (2019) aborda que o professor de
Geografia ndo ira se construir plenamente sem um pensamento geografico solido,
na qual essa solidez vai além de conhecimento técnico-cientifico puro e que, para
um processo educativo com significado, faz-se necessario incorporar outras formas

de saberes.
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Os saberes docentes sao plurais e formados por uma mistura de elementos
diversos, na qual o saber do professor € um saber social, pois todas as experiéncias
vivenciadas pelos docentes irdo influenciar de alguma maneira o seu fazer
pedagogico. Portanto, é relevante incorporar os saberes mais populares a pratica
docente em busca de um ensino contextualizado, critico e que possibilite superar a
mera reprodugao de conteudo (Tardif, 2014).

Neste sentido, para o professor conseguir construir seu pensamento
pedagogico geografico, sera possivel praticar a educacéo geografica articulando
trés dimensdes essenciais e indissociaveis a constru¢do do olhar geografico,
sendo: a ciéncia que traz possibilidade da constru¢do de um olhar geografico critico
do educando; a realidade, que esta relacionada a dimensao do vivido no contexto
das relagdes humanas e; os processos, que estao relacionados a como o professor
pode fazer para trabalhar as abordagens geograficas de maneira significativa e
contextualizada (Copatti, 2019).

Para chegar a formulagdo do pensamento pedagogico geografico, Copatti
(2019) recorre ao ‘Pedagogical Content Knowledge’ ou ‘Conhecimento Pedagogico
do Conteudo’ proposto por Shulman (2005). A sua sistematizacdo esta
dimensionada em “(a) conhecimento do conteudo; (b) conhecimento didatico (ou
pedagogico) geral; (c) conhecimento do curriculo (procedimental); (d)
conhecimento didatico (ou pedagogico) do conteudo; (e) conhecimento dos
contextos educacionais (ou da escola)” (Corréa; Pasqualli, 2022, p. 234), sendo
essenciais para a formacao dos saberes docentes.

Quando articulado o conhecimento pedagdgico do conteudo ao
pensamento pedagdgico geografico, essa articulagdo se torna arcabougo mais
amplo e quando relacionados de forma sdlida na formacgéo docente inicial possibilita
‘construir processos e procedimentos inerentes a pratica de ensino destes
conteudos que os ressignifiquem, n&do tendo uma finalidade em si, mas a relagéo
com o todo e com a realidade.” (Copatti, 2019, p. 173).

Sem a construgédo pensamento pedagdgico geografico pelo professor, pode
acarretar alienagao, a uma racionalidade técnica em relagao ao seu fazer docente
e afetar diretamente a construgdo da identidade docente. Ao desenvolver esse
pensamento, o professor constréi alternativas solidas para superar essa visao

simplista e reducionista de que a dimenséo tedrica é dissociada da pratica, na qual,
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defende-se a indissociabilidade entre o conhecimento pedagdgico do conteudo e o
pensamento pedagogico geografico. A Figura 4 mostra a associagdo que Copatti
(2019) fez entre os conceitos do conhecimento pedagogico do conteudo e os do

pensamento pedagogico geografico.

Figura 4 - Indissociabilidade entre conhecimento pedagogico do conteudo e o
pensamento pedagogico geografico

Pensamento
Pedagadgico
Geografico - PPG
Sintese Superior H
] | | |
. ; Conhecimento .
Pensamento Dimensao L Realidade
Geografico Subjetiva Pedagogico Concreta
g ) Didatico
Conhecimento
Pedagadgico do
Contetido (CPC)
Contetdo ) Conhecimento do Conhecimento . L
Discip[inar - Pedagogm Geral e Aluno Curricular —{Fins Educacionais

Fonte: Adaptado de Copatti (2019), por Silva; Ximenes (2023).

No cartograma, evidencia-se que Copatti (2019) ndo descarta o
conhecimento pedagdgico do conteudo proposto por Shulman (2005), mas o
recontextualiza e amplia dentro de uma proposta mais global. Pois, o conhecimento
pedagogico do conteudo é uma ferramenta especializada para o ensino de
conteudos especificos, ja o pensamento pedagdgico geografico se apresenta como
opcgao de projeto intelectual completo ao recém-professor-gedgrafo. Enquanto, o
primeiro responde a pergunta ‘Como ensinar este conceito geografico?’, o segundo
responde a perguntas mais complexas, como ‘Por que ensinar Geografia? Para
quem? Que mundo queremos ajudar a construir? Como minha historia e meus

valores dialogam com este conteudo e com meus alunos?
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Quando articulado o conhecimento pedagdgico do conteudo ao
pensamento pedagogico geografico, esses se tornam um arcabougo mais amplo.
Quando relacionados de forma solida na formagdo docente inicial, possibilita
‘construir processos e procedimentos inerentes a pratica de ensino destes
conteudos que os ressignifiquem, n&do tendo uma finalidade em si, mas a relag&o
com o todo e com a realidade.” (Copatti, 2019, p. 173). O pensamento pedagodgico
geografico é, portanto, a materializagao, no campo especifico da geografia, de uma
docéncia autbnoma, reflexiva e comprometida, sendo uma proposta estratégica

para superar os desafios iniciais na carreira do professor de geografia.

2 SABERES E IDENTIDADES E O PROFESSOR DE GEOGRAFIA

Nesta secao sado destacados recortes a partir das experiéncias vivenciadas
por um recém-chegado professor de geografia em uma escola de ensino médio da
rede estadual do Ceara. Abordando algumas dindmicas que vao surgindo nos
primeiros passos da profissdo, como o distanciamento entre a teoria académica e
a realidade escolar e a dicotomia entre o ideal e o real. A habilidade de transformar
esses conflitos consolida o saber e o ser autbnomo, reafirmando o desenvolvimento
da identidade profissional do professor de geografia.

O inicio da carreira do professor de geografia € marcado por desafios que
véo e estdo para além dos saberes dos conteudos disciplinares (Tardif, 2014). Ao
chegar no ambiente escolar, o recém-professor se confronta com uma fus&o
complexa de tarefas a realizar, que demanda articular objetivos de aprendizagem,
conteudos geograficos e estratégias didaticas em um cronograma viavel,
relacionados ao fazer docente na escola.

Como primeiro desafio, tem-se a distancia entre a geografia que se
experiencia na universidade e a geografia escolar. Questionamentos como: na
graduagédo tenho um semestre exclusivo para conteudo X, e agora tenho que
priorizar entre conteudos complexos como ‘Estrutura da Terra; Geomorfologia;
Pedologia’ em um bimestre, em aulas de cinquenta minutos, uma vez na semana.

Com esse primeiro desafio, pode-se destacar o distanciamento existente
durante a formagao docente e a realidade vivenciada no ambiente escolar. Porque,
“a geografia escolar ndo é, pois, a que se ensina e a que se investiga na

universidade, ndo € a geografia académica. Ambas s&o estruturagées do
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conhecimento geografico que guardam relagbes entre si, mas s&o distintas"
(Cavalcanti (2012, p. 92).

Quando a autora faz destaque sobre essa diferenca entre o ideal e o real,
pode-se relaciona-los aos primeiros dilemas dos recém-professores, que € o
distanciamento da geografia que se aprende na academia, da geografia escolar,
como fazer essa mediagao na pratica. Ao se deparar com o ambiente da escola,
pode-se perceber a diferenca do que se aprende na universidade, que nem sempre
€ aplicavel diretamente em sala de aula, causando um choque com a realidade.

Outro ponto que se apresenta como desafio € a tenséo referente aos
documentos que irdo nortear a sua pratica. Quando o professor precisa
operacionalizar documentos como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC,
2018), sdo documentos genéricos ou desconectados do contexto local, para turmas
com niveis de aprendizagem e realidades socioecondmicas muito heterogéneas
isso se torna um problema de dificil resolu¢do. Pois, quando essa dimens&o nao é
absorvida de forma satisfatéria na formacao inicial, no que se refere ao
conhecimento tedrico, esse despontara como um dos primeiros desafios ao recém-
professor (Copatti, 2019).

Um caminho apontado para superar € desenvolver a competéncia de
ressignificagao curricular, ou seja, ndo ser mero executor, mas critico das diretrizes.
E necessario usar os saberes experienciais para adaptar objetivos e contetido &
realidade concreta dos alunos, criando um curriculo hibrido (Pimenta, 2006), que
faca sentido para todos a partir do pensamento pedagogico geografico (Copatti,
2019). Neste aspecto, existem dificuldades iniciais na medigdo dos conhecimentos
tedricos para parte pedagdgica pratica, o que pode levar o recém-professor a
apoiar-se nas bases tradicionais de ensino, como 0 uso exclusivo e excessivo do
livro didatico (Saggiorato; Leme, 2020; Cavalcanti, 2012).

Como segundo desafio, das experiéncias vivenciadas, destaca-se o uso do
livro didatico. Durante todo o processo de formagao docente, instigados a analisar
o livro didatico, para conhecer suas potencialidades e fragilidades, o que
possibilitara a buscar por outras fontes, quando este estiver desatualizado, e néo
contemplar de forma satisfatoria o conteudo proposto. Entretanto, o livro didatico
acaba sendo o companheiro majoritario das aulas, pois fatores como recursos para

atividades, como caca ao tesouro, elaboracdo de mapas on-line, analise de solos,
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aulas de campo e tempo de planejamento para atividades erguem barreiras,
levando de volta a centralidade do livro didatico.

Cabe destacar que o livro didatico, quando usado de forma critica, fortalece
a autonomia intelectual. E essa autonomia, também, nasce nesse momento de
escolha de como o recurso ira ser usado e na relagado que o professor estabelece
com esse material. E nessa primeira fase que o professor faz adaptacdes na
linguagem que irdo deixar marcas na sua atuacéo docente e nas relagées com seus
alunos e colegas professores (Copatti, 2019).

A respeito da dependéncia do livro didatico como principal recurso
pedagogico, sendo esse 0 mais usado entre os recém-professores de geografia,
tem-se que o uso excessivo do livro didatico limita a criatividade e a
contextualizagdo do professor (Saggiorato; Leme, 2020). Em alguns casos, esse
choque somado a pouca experiéncia do professor pode levar a simplificar ou
esvaziar os conteudos cientificos para torna-los acessiveis (Oliva, 2021).

Ao destacar a simplificacdo ou esvaziamento dos conteudos, deve-se
apresentar um posicionamento critico, expondo a ideia de uma ‘linguagem
pedagogica autbnoma’, em que o docente reduz os conhecimentos cientificos para
torna-los compreensiveis a geografia escolar. E como forma de romper com o
pensamento simplista, os recém-professores ndo devem temer o uso da linguagem
cientifica nas salas de aulas no ensino médio. Pois sem o conhecimento cientifico
nao € possivel desenvolver nos estudantes a leitura critica de mundo (Oliva, 2021).

Como terceiro desafio, destaca-se a rotina burocratica pedagdgica, como
os planejamentos anuais, mensais ou semanais. Chegar na escola no seu primeiro
ano, para além dos planejamentos, a rotina sistémica burocratica se apresenta
como ferramenta de entrava. Durante a graduagdo é discutido como planejar
melhor as aulas de geografia e qual metodologia usar para contextualizar a melhor
maneira de transmitir o conteudo. Porém, ao chegar na escola os sistemas que
precisam ser alimentados consome mais tempo que a programagéao da aula e isso,
acaba comprometendo o planejamento pedagogico. E ainda tem que se considerar
as outras atividades, como: participagcdes em olimpiadas, orientagcdes em feiras
cientificas e aulas na base diversificada do curriculo.

O que se apresenta como desafio sdo os momentos em que o recém-

professor se vé desafiado por demandas relacionadas a rotina escolar que agora
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sdo de sua responsabilidade, como os planejamentos anuais, mensais ou
semanais, a depender da escola de atuacdo, sendo situagdes que se apresentam
como fragilidades da formacgéo inicial. E “alguns professores possuem fragilidades,
e isso relaciona-se, em grande medida, ao modo como ocorreu a formagao inicial,
considerada o fator preponderante para o desenvolvimento da autonomia docente”
(Copatti, 2019, p. 211). Sendo essa dificuldade fruto do distanciamento existente
entre a producdo do conhecimento geografico das universidades e a produgao do
conhecimento geografico no contexto escolar.

Como possibilidade para superar essas fragilidades de planejamento e
gestdo de tempo, propde-se recorrer aos saberes curriculares e experenciais de
forma compartilhada com os pares mais experientes, buscando saber o que
priorizar (Tardif, 2014). Ao buscar trocar experenciais com os pares, possibilita ao
recém-professor de Geografia a confianga para articular os saberes curriculares e
direcionar um planejamento que seja de fato flexivel e executavel.

Como quarto desafio, apresenta-se a autonomia docente, sendo
diretamente ligada a ideia individualista do ‘fazer sozinho’. Quando se chega a
escola, é necessario mostrar autonomia, que esta relacionada ao fazer sozinho, a
ideia de autonomia docente é frequentemente associada a pratica cotidiana, como
uma imposicao de trabalho solitario e individualista. Sem partilhar os saberes com
0os colegas, pois, deseja-se mostrar que, mesmo recém-formado, consegue-se
dominar os processos.

Ha casos, em que os dialogos com a gestdo escolar ndo sao efetivos,
trazendo sentimentos de abandono ao professor, que relaciona essa soliddo a
autonomia para resolver seus problemas, ndo encontrando espacgos de troca e
apoio efetivo entre os pares ou com a gestdo. A falta de dialogos fortalece no recém-
professor o entendimento de que sua autonomia esta em tomar decisdes de forma
individualista e solipsista. A autonomia €& entendida como uma pratica social e
relacional, acontecendo a partir da negociagdo de interesses e na participagao
coletiva, sendo essa a possibilidade para superar essa realidade equivocada de
que autonomia é individual e singular (Contreras, 2002).

O quinto desafio estd em como mobilizar a teoria (saberes disciplinares) e
pratica (saberes experenciais) fortalecendo o processo para formacédo da

identidade enquanto docente em geografia. Conseguir mobilizar esses saberes é
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fundamental para entender a dindmica da sala de aula, associando as teorias por
meio de varios pensamentos aplicados as praticas que sao pertinentes e essenciais
nesse processo. A partir de cada dindmica na sala de aula, entende-se que existem
praticas que nao funcionam e as que sao ideias para se trabalhar com turmas mais
dificeis. Nesse sentido, a teoria € um dos facilitadores do processo de ensino-
aprendizagem para o professor em exercicio de sua fungao (Contreras, 2002).

Em resumo, como possibilidades de superacdo para todos os desafios
encontrados pelo recém-professor de geografia, € construir seu pensamento
pedagogico geografico durante o processo de formagao (Copatti, 2019). Essa
estrutura interna integra os saberes de Tardif (2014), como o propdsito ético
destacado por Contreras (2002), que Ihe dara a seguranca intelectual para negociar
os conflitos, adaptar recursos, inovar na pratica e, assim, exercer uma autonomia
substantiva e resiliente. Neste sentido, varios sdo os desafios que irdo se
apresentar ao professor de geografia, tanto no inicio quanto ao longo de toda sua

carreira docente. A esse respeito € possivel perceber que

[...] o ensino de Geografia, assim como as demais disciplinas das
Ciéncias Humanas, tem um papel muito importante para a
formagdo cidada dos estudantes, os mesmos fazem parte de
espacialidades geograficas impregnadas de relagbes de poder,
sejam elas urbanos ou rurais, todos convivem com esses aspectos
sociais (Machado; Ximenes; Santos, 2023, p. 15).

Os saberes experenciais ajudam a compreender melhor a realidade dos
alunos e a adaptar as estratégias de ensino ao contexto local (Tardif, 2014). A partir
das vivéncias em sala, é possivel desenvolver maior sensibilidade para lidar com
diferentes situacdes, tornando as praticas mais dinamicas e significativas. E dessa
forma que se adaptar o conhecimento tedrico as diferentes realidades que surgem
em sala de aula (Copatti, 2019).

O sexto desafio esta em como superar os conflitos entre teoria e pratica
para contribuir no saber/fazer e saber/ser professor de geografia? No inicio, tudo &
uma bagunc¢a, porque, ainda, se tentando entender o que se faz ali. Quando se
associa a teoria a essa pratica € necessario praticar bastante para acertar. Portanto,
uma das principais superagdes é se permitir tentar, principalmente quando vocé

acha que nao consegue. Entdo, s6 na pratica se consegue evoluir nos saberes.
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Neste contexto, a superacdo nido é a eliminagdo dos desafios, mas o
conflito teoria/pratica vivenciado pelo recém-professor, esse € um rito de passagem
fundamental. Por meio dele e das diversas negociagdes reflexivas que exige, o
docente transforma saberes externos em ferramentas pessoais, consolidando tanto

sua competéncia pratica quanto sua identidade profissional autbnoma.

CONSIDERAGOES

Este relato de experiéncia buscou compreender os conflitos existentes
entre teoria/pratica que s&o vivenciados pelos recém-professores ao chegar no
ambiente escolar. Esses conflitos s&o vistos como um rito de passagem, no
processo da construcdo da identidade e autonomia docente. E, por meio da
negociagao reflexiva que o docente transforma os saberes essenciais a docéncia
em ferramentas pessoais, para consolidar seu fazer pratico na escola.

A base teodrica utilizada neste estudo demonstrou que o distanciamento
inicial entre os saberes disciplinares, a geografia da academia e os saberes
experienciais e a geografia da escola, vivenciam conflitos que podem ser vistos n&o
como uma falha, mas como um rito de passagem constitutivo da profissionalizag&o
e identidade docente.

Outra consideragao relevante € que o inicio da carreira do professor de
geografia € marcado por desafios. Que vao desde a mediagéo entre a teoria e a
realidade da sala de aula, passando pelas diretrizes curriculares e os
planejamentos, até o isolamento individual, resultante da visdo solipsista de que a
autonomia docente esta diretamente ligada ao ‘saber fazer sé’. No processo de
reflexdo sobre os desafios vivenciados nesse relato de experiéncia, o principal
questionamento, € como superar esses desafios que se colocam ao recém-
professor, como o fato de ter pouca experiéncia em sala de aula, n&o supera, mas,
durante o processo de formagao docente, quanto mais proximo do ambiente escolar
estiver, melhor sera.

A questdo nao € eliminar os desafios, mas sim tomar ciéncia deles para
que se possa estabelecer uma pratica social e relacional, além de fortalecer o
pensamento pedagdgico geografico autdbnomo, possibilitando ao professor
reconfigurar instrumentos como o livro didatico, adequar curriculos a sua realidade

e manter sua identidade em meio a precarizacgao.
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Em relagdo a formacao inicial, este trabalho destaca a necessidade de criar
espagos bem-organizados para a introdugédo a docéncia, como o PIBID, além de
uma formagéo que, desde o inicio, estimule a reflexdo critica e a elaboragao do
pensamento pedagogico geografico. Isso visa preparar o futuro professor n&o para
uma pratica idealizada, mas para uma pratica critica, autbhoma e viavel na
complexidade do ambiente escolar.

Assim, pode-se afirmar que a identidade do professor de geografia € um
conjunto dindmico em constante formagdo, moldado pelo intenso e criativo
intercambio entre o conhecimento adquirido, as experiéncias vividas e as
aspiragdes pedagodgicas. A vivéncia inicial no ensino médio, com todas as suas
dificuldades, € um espaco de aprendizagem impar, que reforgam a construgao da
identidade e autonomia docente, onde o ‘eu professor’ se consolida, transformando

saberes externos em ferramentas pessoais de ensino e agéo.
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