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RESUMO: Este artigo apresenta uma reflexdo sobre o uso da ferramenta Formuldrio Google na
producao de materiais didaticos em linguas adicionais, com foco na lingua espanhola, na perspectiva
dos multiletramentos e da decolonialidade. Apresentamos uma breve reflexdo sobre o conceito de
materiais didaticos (Coracini, 1999), a insercdo de tecnologias na educacao (Freire, 1995) e a necessidade
urgente da decolonialidade do saber (Walsh, 2017). Para isso, destacamos dois projetos realizados no
ambito do Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia do Parana - Campus Telémaco Borba:
um projeto de formagdo continuada para professores/as de linguas intitulado “Formulario Google
como Ferramenta Pedagodgica para a Producdo de Materiais Didaticos em Linguas” (FG) e outro
intitulado “Multiletramentos nas aulas de espanhol no IFPR-Telémaco Borba: estudo e construcdo de
contetdos sobre a diversidade cultural e de linguagens” (MAE-IFPR), cujas atividades foram atreladas
ao primeiro. Apresentamos exemplos de atividades sobre género e trabalho, desenvolvidas pelo autor
e pela autora deste artigo, seguindo uma proposta que considera a Pedagogia dos Multiletramentos e a
Decolonialidade, com o objetivo de promover a reflexdo, a criticidade e a ruptura de estereétipos no
contexto de ensino e aprendizagem de linguas adicionais.
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ABSTRACT: This article presents a reflection on the use of Google Forms as a tool in the production of
educational materials for additional languages, with a focus on Spanish, from the perspectives of
multiliteracies and decoloniality. We offer a brief reflection on the concept of educational materials
(Coracini, 1999), the integration of technologies in education (Freire, 1995), and the urgent need for the
decoloniality of knowledge (Walsh, 2017). To this end, we highlight two projects carried out at the
Federal Institute of Education, Science, and Technology of Parana - Telémaco Borba Campus: a
continuing education project for language teachers titled "Google Forms as a Pedagogical Tool for the
Production of Educational Materials in Languages" (FG) and another titled "Multiliteracies in Spanish
Classes at IFPR-Telémaco Borba: Study and Development of Content on Cultural and Language
Diversity" (MAE-IFPR), whose activities were linked to the former. We present examples of activities
on gender and work, developed by the authors of this article, following a proposal that considers the
Pedagogy of Multiliteracies and Decoloniality, with the aim of promoting reflection, critical thinking,
and the breaking of stereotypes in the context of teaching and learning additional languages.

KEY WORDS: language teaching; colonialism; gender issues; educational resources.

Introducao

A cada dia surgem mais recursos digitais que facilitam a coleta, a organizagao e o
tratamento de informagdes. Por vezes, ndo conseguimos acompanhar todas as
novidades que aparecem em aplicativos e em programas para dispositivos moéveis e
computadores. Por conta disso, faz-se cada vez mais necessaria, na atividade docente,
a participagdo em cursos de formacdo continuada que tragam algumas dessas
novidades que podem ser aplicadas no contexto educacional, a fim de aprimorar e
atualizar as praticas em sala de aula. Isso se torna ainda mais urgente se considerarmos
que nem todo recurso tecnolégico foi pensado para contribuir com a decolonialidade
do saber, do ensinar e do existir (supomos, na verdade, que a maioria nao). Na década
de 90, Freire (1995, p.98) ja fazia referéncia as tecnologias, apontando que “Depende
de quem usa a favor de qué e de quem e para qué”. Nesse sentido, Costa; Beviladqua;
Fialho (2020, p.3), refletem que a preocupacao de Freire se relacionava as intengdes das
acdes humanas no uso das tecnologias, e ndo ao recurso em si. No mesmo sentido, os
autores destacam que, nas préaticas educacionais e nas escolas, Freire defendia que “os
computadores (e as tecnologias, de modo geral), em lugar de reduzir, poderiam
expandir a capacidade critica e criativa dos(as) estudantes” (Costa; Bevilaqua; Fialho,
2020, p.3).

Para o ensino de linguas adicionais, inimeros recursos sao criados diretamente
pensados para essa aprendizagem, como o Duolingo e o Voxy, por exemplo. Também
hé aplicativos de quiz, diciondrios, dentre tantos outros. Entretanto, h4d recursos
desenvolvidos inicialmente para outras finalidades que podem ser aplicados no ensino
de Linguas Adicionais. O recurso Formularios Google é um exemplo. Ele permite
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disponibilizar textos, imagens e videos para se criar formuldrios que podem,
facilmente, ser adaptados para a criagdo de atividades para a aprendizagem de linguas.

Diante dessa necessidade, o autor deste trabalho organizou e ofertou, no dmbito
do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Parand - Campus Telémaco
Borba, um projeto de formacao continuada para professores/as de linguas intitulado
“Formulario Google como Ferramenta Pedagégica para a Producdo de Materiais
Didéaticos em Linguas” (FG). O projeto foi planejado para atuar em duas frentes: 1.
fornecer um curso de formacédo continuada para docentes de linguas e; 2. construir um
banco de materiais didéticos para uso no Centro de Linguas do IFPR - Campus
Telémaco Borba.

Inicialmente, com o curso planejado em 2019 e efetivado presencialmente em
fevereiro de 2020, esperava-se ampliar o rol de ferramentas para uso na produgao de
materiais didaticos. Entretanto, com a suspensdo das atividades presenciais no
Campus Telémaco Borba, devido a pandemia de Covid-19, a partir de 17 de marco
daquele ano, o curso passou a ser um projeto de formagao que antecipou a necessidade
de dominio de recursos tecnolégicos digitais por parte de docentes para que as
atividades pudessem ocorrer. Os/ As docentes cursistas relataram, posteriormente,
como o curso os/as havia auxiliado na planificagdo de materiais didaticos para uso
nas aulas remotas que se prolongaram por quase dois anos letivos.

Ja em meio ao afastamento presencial, a autora deste trabalho e docente cursista
do curso supracitado passou a integrar a equipe do projeto FG e atrelou a ele as
atividades produzidas em outro projeto de sua autoria: “Multiletramentos nas aulas
de espanhol no IFPR-Telémaco Borba: estudo e construcdo de contetidos sobre a
diversidade cultural e de linguagens” (MAE-IFPR).

O MAE-IFPR propde, desde a sua criacdo, repensar estratégias e construir
atividades que permitam incorporar com maior amplitude contetidos literdrios e
culturais nas aulas de espanhol como lingua adicional no IFPR-Telémaco Borba,
considerando as diferentes culturas e linguagens existentes no contexto escolar e no
mundo hispanico. Desse modo, o projeto visa contribuir no ambito do ensino de
linguas do Campus Telémaco Borba com atividades que promovam a decolonialidade.
Para isso, partimos de uma definicdo de cultura abrangente, além da pesquisa em
diferentes suportes. A proposta foca na elaboracdo de atividades que englobem
producdes audiovisuais, cinematograficas e literarias para serem trabalhadas nas aulas
de espanhol, formando um acervo de atividades a serem atualizadas constantemente,
focando, sobretudo, contetidos culturais e os multiletramentos, na perspectiva de
Moura e Rojo (2012).
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Tendo em vista que aprender uma lingua adicional inclui, também, a
aprendizagem de conhecimentos socioculturais, como valores, comportamentos e
crengas, expressos geralmente por meio de manifestacdes culturais e artisticas,
intrinsecos a lingua, como literatura, cinema, pintura, musica, entre outros, a intengao
do projeto é agregar informagdes e ampliar o repertério cultural e o horizonte
simbélico dos estudantes, para que possam transitar por diferentes contextos e
situagOes e ndo apenas pelos contextos e situa¢des de uma cultura dominante.

A principio, o acervo de materiais era fisico, mas, a partir do curso do projeto FG
e da pandemia do Covid-19, as atividades do MAE-IFPR foram adaptadas para
arquivos digitais, o que favorece, inclusive, o compartilhamento com outros/as
professores/ as.

Neste trabalho, refletimos sobre o processo de criacao de materiais didaticos sob
uma perspectiva decolonial do/a docente em acdo a partir da experiéncia do autor e
da autora como docentes no contexto da Educagao Profissional e Tecnolégica do
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Parana - Campus Telémaco
Borba, tendo em vista também suas experiéncias nos dois projetos aqui
contextualizados.

1 Uma breve reflexdao sobre materiais didaticos

Um dos materiais que mais instigam estudos é o livro didatico. Esse aparato
tecnolégico estd disponivel em praticamente todas as escolas brasileiras j4 ha muito
tempo, tendo se consolidado como o recurso mais utilizado por docentes e discentes
de diferentes disciplinas.

Coracini (1999, p. 18) comenta que “os artigos sobre livros didéticos procuram ora
critica-lo, mostrando a sua inadequagao ao publico-alvo, ora mostrar a sua pertinéncia
como material comunicativo interessante”. A autora pontua que, no primeiro caso,
geralmente, a critica vem acompanhada de uma “nova” proposta, ou de uma ideia
“inovadora”, que se preocupa com o sentido e com a criticidade dos estudantes, em
detrimento a metodologia tradicional que prioriza a estrutura da lingua, comum em
muitos livros. A autora também menciona que as propostas expostas em estudos sobre
materiais didaticos, majoritariamente, sugerem o uso de textos que versam sobre
outras disciplinas, como historia, geografia, ciéncias biolégicas, fomentando o uso de
materiais auténticos que iriam ao encontro dos interesses dos aprendizes. Os materiais
auténticos, nesse caso, seriam um auxilio para que os/as estudantes conseguissem
“enfrentar a comunicacdo escrita” da lingua adicional. Ela ainda destaca que esse
modelo condiz com o ideal previsto na abordagem comunicativa dos anos 80, que
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almejava preparar estudantes para viver em um pais da lingua que estivessem
aprendendo. No entanto, problematiza o fato de que, ao viver em determinado lugar,
a linguagem oral também é relevante, ainda que a escrita permeie o cotidiano na
publicidade, nos textos informativos etc.

Passeando por diferentes abordagens e métodos de ensino de linguas, a escrita e
a oralidade sempre marcaram presenga, salvo excecdes. Da mesma forma, a
compreensao leitora e auditiva também sdo evidenciadas, assim como os
conhecimentos socioculturais, que ganham maior relevancia na atualidade. Mais
recentemente, ainda, passou-se a buscar também uma perspectiva decolonial, ou seja,
o foco vai além das habilidades comunicativas, munindo os/as estudantes para
questionarem a forma de organizacdo social tradicionalmente aceita e empoderando
mulheres, pretos e pardos, indigenas, pessoas LGBTQIA+, pessoas com deficiéncia,
idosos/as etc. para a luta por um lugar social justo e equanime. Todas essas questdes,
cada uma no seu tempo, impactaram, impactam e impactardo na criagdo de materiais
didaticos com diferentes enfoques.

Nesse percurso, o livro didéatico sempre esteve presente, com maior ou menor
visibilidade. Mocinho ou vildo, continua auxiliando muitos docentes em sala de aula,
como um norte para suas agdes ou como recurso didrio que garante seguranca para
alguns/mas. Acreditamos, entretanto, que esse norte pode ser abandonado por um sul
(Freire, 2014) mais criativo e decolonial, com a criagdo e a adaptacao de materiais
pelos/as préprios docentes, sendo o livro didatico apenas uma das intmeras
possibilidades de materiais.

A discussdo sobre materiais didaticos, em especial o livro, ainda é destaque, ndo
apenas no que tange ao ensino de linguas adicionais. A auséncia de temas de
relevancia social nesses materiais, bem como as reflexdes sobre o papel ativo do/a
estudante, ganha visibilidade e fazem com que docentes repensem suas praticas.

Sobre os materiais de espanhol como lingua adicional, por exemplo, um tema
ausente em muitos livros esté relacionado com a representatividade étnica e cultural
de indigenas e afrodescendentes, que, quando representados/as, sao, quase sempre,
mencionados/as por uma 6tica colonial. Essa observacdo, compartilhada pelo autor e
pela autora do artigo, é extremamente relevante, tendo em vista a influéncia que os
materiais utilizados tém na construcdo das representacdes sociais dos/as estudantes,
e no reforco de algumas informacdes de senso comum por meio de atividades
“culturais” superficiais, descontextualizadas, suprimidas e até mesmo estereotipadas.

Por outro lado, percebe-se também a auséncia de contetidos literarios e
socioculturais em muitos materiais, bem como propostas que abordem os
multiletramentos e a decolonialidade. Ha ainda que se considerar que as tematicas
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indigenas e afrodescendentes, por vezes, sdo tratadas como apéndice, ou seja, como
uma curiosidade a ser mencionada no meio de alguma atividade do material.

2 Producao de materiais didaticos, os multiletramentos e a decolonialidade no
ensino de Linguas Adicionais

Para a elaboracdo de materiais didaticos, é possivel considerar diferentes
perspectivas e abordagens. Uma delas, presente nas producdes dos autores, refere-se
ao conceito de transdisciplinaridade, discutido por Santos e Sommerman (2009), que
propdem a religacdo dos saberes fragmentados. Os autores também se alicercam na
abordagem complexa para o ensino de linguas, de Borges; Paiva (2011) e no
pensamento complexo, presente nas discussoes de Morin (2007).

No entanto, neste artigo iremos atentar para os estudos contemporaneos sobre
multiletramentos e sobre decolonialidade. Em especial, destacamos Moura e Rojo
(2012), que abordam a diversidade cultural e de linguagens na escola, bem como Walsh
(2017), que traz a questao decolonial para o ensino de linguas.

Como reflexdo inicial sobre o tema, Barbosa e Ribeiro (2020) apontam que: “os
multiletramentos, conceito cunhado pelo Grupo de Nova Londres (GNL ou NLG) em
seu manifesto de 1996, é uma perspectiva de letramento que considera a
multiplicidade de linguagens (visual, verbal, sonora, espacial...) e a de culturas”.

O GNL caracteriza os multiletramentos e sustenta que eles devem ser
considerados pela escola. Nesse sentido, o Grupo elaborou uma proposta pedagogica
com principios e movimentos pedagogicos conhecida como a Pedagogia dos
Multiletramentos. Assim, ao considerarmos a Pedagogia dos Multiletramentos em
nossas produgdes e praticas, precisamos abranger a multiplicidade de linguagens e
culturas presentes na escola e em seu entorno.

As reflexdes sobre esta Pedagogia se coadunam com as diferentes leituras de
mundo ou sobre o mundo. Para isso, escola e sociedade precisam estar em sintonia, de
forma que a escola se integre ao mundo e o mundo a escola. Assim, conseguiremos
perceber os diferentes letramentos possiveis e contribuir, por meio da pratica docente,
para que estudantes consigam atuar em diferentes contextos e situacdes com
confianca.

Diante disso, percebemos que as tecnologias digitais ganham destaque, tendo em
vista sua presenca no cotidiano das novas geracdes. Rojo (2013) comenta, em entrevista
ao Grupo de Pesquisa da Relacdo Infancia, Adolescéncia e Midia - GRIM-UFC - sobre
“Multiletramentos, multilinguagens, novas aprendizagens”, que “I...]
Multiletramentos é justamente pensar que para essa juventude, inclusive para o
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trabalho, para a cidadania em geral, ndo é mais o impresso padrao que vai funcionar
unicamente” (Rojo, 2013, p.1, ENTREVISTA GRIM/UEFC).

Nesse sentido, podemos inferir que as midias digitais irdo permear cada vez mais
nosso cotidiano e, dessa forma, precisamos nos preocupar em inserir em nossas
préticas atividades relevantes e significativas aos estudantes, que vao ao encontro
dessa nova perspectiva.

[...] Essas midias, portanto, tém que ser incorporadas efetivamente, todas elas, tvs, radios,
essas midias de massas, mas sobretudo as digitais incorporadas na pratica escolar diaria. |...]
A ideia é que a sociedade hoje funciona a partir de uma diversidade de linguagens e de midias
e de uma diversidade de culturas e que essas coisas tém que ser tematizadas na escola, dai
multiletramentos, multilinguagens, multiculturas (Rojo, 2013, p.1, ENTREVISTA
GRIM/UEFC).

Sdo perceptiveis mudancas nos contextos sociais e tecnolégicos, tanto de
comunicacdo como de aprendizagem, e nos perguntamos o que seria mais adequado
trabalhar com nossos/as estudantes, no intuito de abranger diferentes formas de
construcao de sentidos, conceito presente nas discussdes sobre os multiletramentos.

Cope e Kalantzis (2012) consideram, na esfera das multimodalidades, o escrito, o
oral, o visual, o sonoro, o tatil, o gestual e o espacial, além da sinestesia. Para o autor e
a autora, é necessdrio conhecer varias formas de interagir em virtude dos espagos e das
esferas em que circulamos. Contudo, é necessaria certa adequagdo cultural e de
linguagem. Nesse sentido, os multiletramentos na escola favorecem essa demanda e
situacdo emergente atualmente.

Ao mencionarmos a lingua adicional, essa variagdo de flexibilidade no que se
refere a cultura e a linguagem ¢é ainda maior, tendo em vista as diversas e diferentes
interacdes sociais e culturais. Sdo multiplos os espacos sociais em que circulamos, com
diferentes sujeitos, realidades e identidades, tanto no uso da nossa lingua materna
quanto no de uma lingua adicional.

Cope e Kalantzis (2012) apontam que a multiplicidade de culturas permeia,
especialmente, trés ambitos: vida profissional, vida publica e vida privada. Todas se
atrelam as relagdes que estabelecemos nos diferentes contextos, a forma como
atuamos, participamos, criamos e compartilhamos.

Em um universo amplo de diferentes culturas, uma observacdo pertinente é a de
como compreendemos a n6s mesmos. Considerando essa multiplicidade de sentidos,
identidades e diferencas, os multiletramentos seriam adequados, especialmente
porque reconhecem essas variedades.
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Nessas perspectivas, considerando a multiplicidade de sentidos e formas de ler o
mundo, é que pensamos a producgdo de materiais didaticos. Segundo Leffa (2003, p.
15):

a producao de materiais de ensino é uma sequéncia de atividades que tem por objetivo criar um
instrumento de aprendizagem. Essa sequéncia de atividades pode ser descrita de varias
maneiras, envolvendo um nimero maior ou menor de etapas. Minimamente, deve envolver
pelo menos quatro momentos: (1) andlise, (2) desenvolvimento, (3) implementacao e (4)
avaliagdo. Idealmente essas quatro etapas devem formar um ciclo recursivo, onde a avaliacdo
leve a uma nova anélise, reiniciando um novo ciclo.

Refletindo sobre o ciclo recursivo destacado pelo autor, podemos afirmar que, ao
produzir um material didatico, mesmo considerando as etapas ou os momentos da
elaboracdo, os quais se repetem, é necessario considerar que tais momentos permitem
aressignificagdo ou a reelaboragao de propostas. Essas ressignificacdes dependerao da
andlise do contexto da aplicacdo, bem como da verificagao das atualizagdes necessarias
em decorréncia da passagem do tempo.

No processo dessas construgdes ou ressignificacdes de materiais e praticas
didéticas, é importante considerar pedagogias que fomentem o pensamento critico
(Tavares; Gomes, 2018) e emancipatério, possibilitando aos estudantes uma percepgao
mais ampla sobre diferentes modos de pensar, agir, ser, existir e resistir, por meio de
acdes e propostas decoloniais. Walsh (2017, p. 14) afirma que:

para mi, las pedagogias decoloniales son todo esto: son los procesos y las practicas que animan,
provocan y hacen el caminar, luchar, preguntar y sembrar de vida en estos tiempos de guerra-
muerte en que la colonialidad se reconstituye en el capitalismo global®.

No mesmo sentido, Tavares e Gomes (2018) ressaltam a necessidade de
pedagogias decoloniais. Para o autor e a autora, abordagens pedagogicas que
ultrapassam as fronteiras das institui¢cdes educativas, integrando-as, sdo construidas
dentro do contexto das lutas sociais. Elas representam estratégias metodolégicas
indispensdveis para a construgdo de modelos epistemolégicos alternativos,
decorrentes da riqueza do pluralismo cultural presente nas sociedades e institui¢des
contemporaneas. Essas abordagens convocam os conhecimentos marginalizados,
originados nas praticas de marginalizagao e resisténcia, conferindo-lhes legitimidade
reflexiva ao desafiar os saberes predominantes. Essas pedagogias devem afirmar sua

3 para mim, as pedagogias decoloniais sdo tudo isso: sdo os processos e praticas que incentivam,
provocam y fazem caminhar, lutar, perguntar e semear vida nestes tempos de guerra-morte em que a
colonialidade se reconstitui no capitalismo global.
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dimensao ontolégica por meio do reconhecimento e da promocdo da dignidade de
todos os seres humanos, contrapondo-se a qualquer forma de discriminagado. Elas
irradiam principios éticos fundamentais, como respeito, justica, emancipacdo e
liberdade, delineando caminhos para uma leitura critica do mundo, inclusive daquilo
que ainda nao foi compreendido, e intervindo na reinvencdo social.

Tavares e Gomes (2018, p. 62) ainda destacam que:

as lutas sociais, bem como as instituicdes educacionais sdo cendrios pedagdgicos de
aprendizagem solidaria, de didlogo, de reflexdao e agdo. A relagdo entre o pedagdgico, o
intercultural e o decolonial parece-nos ser indissocidvel para a dissolugdo das estruturas
coloniais do poder, do conhecimento e do ser e para a abertura de horizontes de esperanca na
construcdo de uma sociedade de justica social e de humanizacdo de todos os seres humanos,
independentemente da sua cor da pele, do género, orientacdao sexual, politica, religiosa e
cultura.

O autor e a autora enfatizam que as lutas sociais e a relagdo entre as praticas
pedagoégicas, interculturais e decoloniais sdao fundamentais para a ruptura das
estruturas coloniais de poder, promovendo, assim, uma sociedade mais justa,
igualitaria, humanizadora e menos preconceituosa.

Na sequéncia, trazemos um relato que, em sintonia com a Pedagogia dos
Multiletramentos e Decoloniais, pode contribuir e orientar a produgdo de materiais
didéticos. Importante ressaltar que ndo se pretende minimizar a importancia do ensino
linguistico-discursivo do idioma, mas levar em conta que, junto ao ensino-
aprendizagem de um idioma, “é possivel desconstruir ideologias, valores e modos de
entender o mundo e a si mesmo - atuando nele -, principalmente aqueles que buscam
invisibilizar, precarizar ou descartar fisica e ideologicamente o outro” (Moreira Janior,
2021, p. 67).

3 Relato de producdo de materiais didaticos pelo Formulario Google para o ensino
de espanhol no contexto da Educacgao Profissional e Tecnolégica

Os materiais produzidos e aqui comentados, como ja dito, sdo frutos da
experiéncia em dois projetos do IFPR - Campus Telémaco Borba. No contexto desse
trabalho, entendemos como material didatico toda producao fisica ou digital que
apresenta contetidos e/ou atividades produzidos com o intuito de servirem para a
aprendizagem de algum tema ou disciplina (jogo educacional, livro didatico, apostilas,
produgdes audiovisuais etc.). Portanto, quando nos referimos aos materiais didaticos,
de modo geral, estamos nos referindo a diversos tipos de producdes e géneros textuais.
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J& nessa secdo, em especifico, os materiais didaticos comentados referem-se,
exclusivamente, a producdo de formularios na ferramenta do Google com o uso de
textos, imagens, videos etc., sob a perspectiva dos multiletramentos e também da
decolonialidade.

Outro ponto a esclarecer é que o que aqui chamamos de material didético sdo
producdes que podem conter em si outras produgdes que, inicialmente, ndo foram
feitas com o intuito de serem didaticas para o ensino escolar ou especificamente para
este contexto, mas sim produgdes que foram didatizadas. Vieira (2012, p. 68) define
que a didatizacado refere-se ao “complexo processo de exploragdo do texto auténtico
por meio de técnicas didéticas que visam torna-lo acessivel e compreensivel aos[/as]
alunos[/as], fazendo que este seja realmente um instrumento de ensino-aprendizagem
da lingua alvo".

Como exemplo, podemos citar parte de uma atividade (Figura 1) que visa a pratica
escrita do espanhol por meio de uma reflexdo sobre igualdade de género e como essa
tematica se reflete na linguagem. Essa atividade faz parte de uma unidade construida
com o intuito de trabalhar principalmente o vocabuldrio referente as profissdes e aos
oficios. Entretanto, julgamos que trabalhar apenas um campo semantico e uma série
de possibilidades de uso dessas palavras para a construcao de frases é muito raso para
promover um alunado critico que reflete sobre varias questdes que permeiam esse
vocabulario (relagdes de género, de trabalho, capitalismo etc.). Acreditamos que uma
atividade decolonial deve colocar também em evidéncia contradi¢des do modelo de
sociedade dominante: patriarcal e hetero-cis-normativa. Desse modo, buscamos
produzir atividades que aliassem o aprendizado de novo vocabulério as relacdes de
poder.
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Figura 1 - Atividade com material didatizado

Las lineas traen los nombres de las profesiones, mientras que en las columnas ~ *
hay definiciones de un diccionario monolinglie. Relaciona las dos columnas.

Cartero(a)  Cientifico(a) Actriz Carnicero(a)  Jardinero(a)

Mujer que
interpreta un
papel en el

teatro, el O O O O O

cine, la radio
ola
television.

Persona
cuyo oficio

es repartir O O O O O

las cartas
del correo.

Persona que
vende carne. O O O O O
Que se

dedaatna O e @) O @)

ciencias.

Persona que
por oficio

cuida y O O O O O

cultiva un
jardin.

Fonte: Acervo projeto FG (2020).

Para essa atividade, utilizamos o género textual verbete de dicionario. Os verbetes
selecionados nado foram produzidos para o “Diccionario de la Real Academia” com
finalidade didatica. Foram, portanto, didatizados para instigar a reflexao proposta.
Aqui “a didatizagdo ndo implica em alteragdes, adaptacdes ou simplificagdes
promovidas no texto auténtico [...], mas sim, na elaboragao de atividades com base em
tal texto” (Vieira, 2012, p. 69). A seguir, passamos para um relato de cada atividade do
FG produzido.

Inicialmente, propomos que os/as estudantes assistissem a dois videos
disponiveis na plataforma YouTube. O Formulédrio Google permite anexar os videos
dessa plataforma sem que haja necessidade de que se abra uma nova aba ou janela
(conforme Figura 2). Esses materiais exploram o vocabuldrio das profissdes e dos
oficios em espanhol e servem para introduzir a temética principal do aprendizado do
espanhol, bem como praticar a compreensao auditiva.
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Figura 2 - Atividade inicial de vocabulario

A continuacion, encuentras dos videos sobre las profesiones en espafiol. Amplia tu
vocabulario. Ve los videos tres veces cada repitiendo los nombres de las
profesiones. Asi, practicas la pronunciacion y puedes fijar el vocabulario.

Las Profesiones

Més profesiones

Fonte: Acervo projeto FG (2020).

Vale ressaltar que consideramos que, em uma proposta decolonial para o ensino
de linguas, hé objetivos que vao além do aprendizado linguistico, por isso, exploramos

também como tematica principal as relagdes de género e trabalho.

Nesse sentido, a segunda atividade da unidade (Figura 3) tem por objetivo ensinar
uma breve estrutura para que os/as estudantes falem de si mesmos no tema profissdes
e pratiquem a produgao escrita. Essa atividade pode ser, posteriormente, trabalhada
também oralmente, momento em que o/a docente pode observar as escolhas feitas por
cada género e incluir uma discussdo sobre essas escolhas, ou seja, o quanto delas sao
moldadas pela vivéncia em uma sociedade patriarcal. Importante incluir na discussao,
com o aprendizado do idioma, conforme Maiato e Carvalho (2020), que a categoria
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social de pertencimento conhecida como género esta impregnada de significados que
influenciam os comportamentos de homens e mulheres. Isso ocorre em uma légica
determinista que atribui caracteristicas, interesses e habilidades a ambos com base em
diferencas biologicas. Essas autoras ainda acrescentam que “sem davida, as
representacdes profissionais e os papéis sociais associados ao género que sdo
culturalmente construidos e armazenados nas memorias de meninos e de meninas,
direcionam seus modos de ser e de estar no mundo” (Maiato; Carvalho, 2020, p. 511).
Outros textos na lingua-alvo podem ser trazidos nesse momento para enriquecer o
aprendizado nas duas frentes: lingua-alvo e decolonialidade do pensamento.

Figura 3 - Atividade sobre interesses do/a estudante

Para contestar la pregunta a continuacion, puedes utilizar la siguiente estructura:
Me gustaria ser... Esta profesion es...

Y tu, ;qué profesion te gustaria ejercer? Escribe un parrafo sobre esta profesion. *

Suaresposta

Fonte: Acervo projeto FG (2020).

A terceira atividade (Figura 4) busca incentivar os/as estudantes na pratica de
leitura e, a0 mesmo tempo, ativar esforcos cognitivos para relacionar as colunas
conforme conhecimentos prévios do espanhol e da semelhanca dessa lingua com a
lingua portuguesa, lingua materna de nosso publico-alvo. Nessa atividade, o autor e a
autora do material evitaram utilizar apenas o masculino, como se observa em varios
materiais didaticos. Desse modo, empregamos esforcos para derivar o género das
profissdes, pois nao acreditamos na generalizacdo no masculino como uma forma
natural, mas sim como uma forma que carrega uma visao de mundo colonizadora.
Refletindo agora sobre a atividade, talvez, fosse preciso “radicalizar” ainda mais,
incluindo uma derivagdo nao bindria, em uma linguagem neutra, afinal “a construgao
de uma linguagem neutra diz respeito ndo somente a representatividade das
mulheres, mas também a de outros géneros, para além daqueles definidos em uma
l6gica bindria: os géneros nao bindrios” (Oliveira, 2022, p. 181). Estudantes de género
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ndo-bindrio estdo nas escolas, aprendendo todo tipo de conhecimento. Sera que, ao
sentirem representacdo em uma atividade, ndo podemos estar abrindo portas para
uma aprendizagem mais efetiva por parte desse publico?

Figura 4 - Parte da atividade definicdo de diciondrio

Ahora, vas a pesquisar y aprender un poco mas del vocabulario de las profesiones
y oficios. Para contestar la actividad abajo, debes pesquisar en diccionarios.
Sugerencias de diccionarios:

https://dle.rae.es/diccionario

https://www.wordreference.com/

https:/www.linguee.es/

https:/es.bab.la/

Las lineas traen los nombres de las profesiones, mientras que en las columnas ~ *
hay definiciones de un diccionario monolingiie. Relaciona las dos columnas.

Cartero(a)  Cientifico(a) Actriz Carnicero(a)  Jardinero(a)

Mujer que
interpreta un
papel en el

teatro, el O O O O O

cine, la radio
ola
television.

Persona
cuyo oficio

es repartir O O O O O

las cartas
del correo.

Persona que
vende carme. O O O O O
Que se

dediiaaina @) O O ®

ciencias.

Persona que
por oficio

cuida y O O O O O

cultiva un
jardin.

Fonte: Acervo projeto FG (2020).
A atividade mostrada acima, bem como a préxima a ser explorada, permite a

inclusao do link do/s dicionario/s para que o/a estudante possa explorar o género
textual em seu suporte original, podendo inclusive ter informagdes adicionais. Sendo
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assim, é dada maior possibilidade ao/a estudante de significar a atividade dentro de
um contexto mais amplo, favorecendo também os multiletramentos.

A atividade mostrada a seguir (Figura 5) traz uma reflexdo sobre género e uma
ocupagao majoritariamente exercida por mulheres.

Figura 5 - Atividade reflexdo género

El diccionario de la lengua espafiola de la Real Academia Espaiiola es una de las
mas importantes obras que "busca recoger el Iéxico general utilizado en Espaia y
en los paises hispanicos”. Puede ser consultado en el sitio https:/dle.rae.es/.
Todos los afios, él sufre cambios y actualizaciones. A continuacion, encuentras
diferencias en la busqueda por la expresion "ama de casa” en los afios de 2010y
de 2020.

Ama de casa: Mujer que se ocupa de las tareas de su casa (definicién encontrada
en 2010).

Amo, ma de casa: Persona que se ocupa de las tareas de su casa (definicidn
encontrada en 2020).

Explica con tus palabras las diferencias de los resultados de la busqueda. *

Sua resposta

¢Qué habra causado la diferencia en los resultados en el espacio de 10 afios? *

Escribe tu opinidn.

Sua resposta
Fonte: Acervo projeto FG (2020).

O viés decolonial dessa atividade estd relacionado a problematizacdo dos
cuidados de uma casa serem majoritariamente delegados a uma mulher. E possivel
abordar, também, que apenas em 2020 o verbete “amo de casa” foi incluido no
dicionario RAE (Real Academia Espafiola), mostrando que as mudancas sociais e
culturais podem influenciar mudancas linguisticas, o que reforca que as linguas estao
em constante movimento e transformacao. As palavras ndo sao sinais com significados
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estaticos e eternos, mas adquirem significado em um contexto especifico de tempo e
espaco, na comunicacdo entre interlocutores/as. Isso transforma essas palavras em
signos ideolodgicos que se entrelacam para formar enunciados (Nespoli-Ramos, 2019).

Ainda nessa atividade, também é possivel explorar o qudo recente é essa mudanga
no que é considerado o principal diciondrio da lingua espanhola. Com isso, pode-se
explorar como o patriarcado colonial ainda estd muito presente na cultura ocidental,
cristd, com a qual o Brasil mantém lacos bastante préximos.

Ainda explorando a derivacdo de “ama de casa” para “amo de casa”, segue-se a
proxima atividade (Figura 6).

Figura 6 - “Ama de casa” e “Amo de casa” em buscador.

También sobre las expresiones "Ama de casa" y "Amo de casa", podemos ver en
diciembre de 2020 que la bisqueda por estos términos en Google ya trae una
diferencia en la cantidad de resultados. Verifica abajo.

Busqueda por la expresién "Ama de casa"

GV‘ ¢ gle "ama de casa" X & Q

& Noticias i Mas  Preferenclas Herramientas

Busqueda por la expresion "amo de casa"

G;. gle "amo de casa" X & Q

@ Imagenes [ Videos [ Noticias @ Maps i Mas Preferencias  Hemramientas

Cerca de 690,000 resultados (0.41 segundos)

Crea una hipdtesis para explicar la diferencia expresiva que ocurre en la cantidad *
de resultados de las dos expresiones. ;Por qué hay una diferencia de 24,9
millones frente a 690 mil?

Sua resposta

Fonte: Acervo projeto FG (2020).

Com essa atividade de producado textual na lingua-alvo, os/as estudantes sao
levados/as a perceber que, ainda no tempo presente de seus estudos (ou muito
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proximo desse tempo), as mudangas que se discutem, junto ao aprendizado do idioma,
ainda nao se concretizaram plenamente. E possivel discutir que o ntmero de
resultados no buscador para cada um dos termos tem relagdo com o que a sociedade
espera de cada um dos papéis de género e por isso uma prevaléncia muito superior de
resultados para “ama de casa”. Aqui, vale esclarecer que os algoritmos ndo sao
entidades neutras. As férmulas matemadticas que direcionam as decisdes
automatizadas sdo feitas por seres humanos que tém valores (Noble, 2022).

A pendltima atividade da unidade (Figura 7) trabalha a derivacdo do masculino e
feminino de algumas profissdes. Nesse momento, o/a docente pode iniciar a discussao
sobre o papel social de cada profissao e o status que cada uma delas adquire uma légica
colonial, permitindo que se construa um contradiscurso a hierarquizagdo tao
caracteristica ainda na sociedade brasileira.

Figura 7 - Derivagdo de feminino e masculino de profissdes

A continuacion, escribe el masculino o el femenino de las profesiones presentadas.
Ejemplo: Abogada: Abogado; Profesor: Profesora.

Periodista *

Sua resposta

Actriz *

Sua resposta

Mayordomo *

Sua resposta

Peluguera *

Sua resposta

Albafiil *

Sua resposta

Fonte: Acervo projeto FG (2020).
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Por fim, como tltima atividade (Figura 8), propde-se uma nova produgédo escrita
sobre existir ou ndo direcionamento de género nas profissoes.

Figura 8 - Derivagdo de feminino e masculino de profisses

Ahora, jopina! ;Crees que hay profesiones que son solo para hombres y otras que *
son tan solamente para mujeres? Explica y ejemplifica.

Sua resposta

Fonte: Acervo projeto FG (2020).

Como se trata de uma questdo que incentiva o/ a estudante a expressar sua opinido
sobre o tema, é importante, na leitura dos textos, ouvir com respeito cada ideia
apresentada. Contudo, ha que se contrapor eventuais discursos reforcadores de ideais
nao igualitdrios entre os géneros, possibilitando decolonialidade do pensar; afinal é
funcdo da escola a promocao da equidade entre as pessoas e trazer outras vozes que
se contrapdem as hegemonicas. Nesse sentido, é importante reforcar que ouvir com
respeito nao é sindnimo de concordar com as opinides apresentadas, mas sim propiciar
um ambiente em que se revelam discursos e colocam em pauta que visao de mundo
os sustentam. Em contextos educacionais e pedagogicos, a pedagogia decolonial ndo
apenas procura revelar as cicatrizes deixadas pelo colonialismo na organizacao e na
fundacao das sociedades, mas, acima de tudo, busca uma pratica baseada na
insurgéncia propositiva em prol da construcao de abordagens alternativas de ensino e
aprendizagem. Essas abordagens visam criar ambientes mais democraticos, diversos
e plurais, alinhados com a complexidade das experiéncias humanas (Moreira Janior,
2021).

Consideragoes finais

As chamadas pautas identitarias sdo bastante atacadas por supostamente ndo
contribuirem com uma mudanga significativa da organizacdo social. Segundo essas
alegacoes, a luta antirracista, por igualdade de género e sexualidade etc. ndo tém papel
relevante para a ruptura no modo de dominagdo vigente, tampouco para alterar o
modo de producdo, atualmente predominante, o maior causador das desigualdades.
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Entretanto, é importante salientarmos que "a desconstrucdo de estereétipos pode ser
uma forma de combater a desigualdade” (Doris Matos, 2020, p. 123). Entendemos que,
quando se destroem esteredtipos que servem para rebaixar determinados grupos,
estamos contribuindo para dissolver formas de ver esses grupos que servem para
justificar sua dominagdo e inferiorizagdo. O rebaixamento e, mais gravemente, a
desumanizagdo do Outro historicamente sempre foram utilizados para justificar
dominacdes, opressoes e, inclusive, massacres. Portanto, o combate a estere6tipos nao
se trata de pauta identitaria in6cua como querem alguns, trata-se, antes, de parte da
luta para uma nova forma de organizacdo social.

Dito isso, acreditamos que todas essas reflexdes das chamadas pautas identitarias
precisam estar presentes no ensino de linguas, promovendo a decolonialidade do
pensamento e a aprendizagem de lingua de modo contextualizado, critico,
pessoalmente vantajoso, mas, acima de tudo, socialmente 1til para a construgdao de
uma sociedade que rompa com os séculos de colonialidade.

Assim, a partir de reflexdes sobre género e trabalho, este artigo pontuou alguns
aspectos que consideramos relevantes para uma abordagem dos multiletramentos e
decolonialidade nos materiais e praticas pedagodgicas/didaticas. No entanto, trata-se
de reflexdes e sugestdes iniciais, pois a trajetéria para a mudanca do status quo na
educacdo ainda é longa. Nesse sentido, professores/as sao figuras centrais para as
mudangas ou a perpetuacdo de praticas e estere6tipos. Dessa forma, precisamos,
também, nos decolonizar enquanto docentes, para assim podermos pensar a escola, os
materiais didaticos e mnossas acdes de maneira decolonial, humanistica e
emancipatoria.
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