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RESUMO: Este artigo tem como objetivo geral analisar prescricdes oferecidas pela Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e o Referencial Curricular Amapaense (RCA) quanto ao trabalho do
professor de Lingua Portuguesa - que atua no Ensino Fundamental/ Anos Finais - no tocante ao uso de
Tecnologias digitais da informacao e comunicagdo no ensino de produgdo textual. O estudo sustentou-
se no campo tedrico do Interacionismo Sociodiscursivo (Bronckart, 2006, 2008) e nos estudos sobre
trabalho docente (Bronckart, 2006; Machado, 2007). A pesquisa configurou-se como qualitativa-
interpretativista, situada no campo da Linguistica Aplicada, sendo do tipo pesquisa documental (Gil,
2008). A metodologia de andlise baseou-se na interpretacao do agir (Bulea, 2010) e o corpus foi
organizado a partir de Segmentos de Tratamento Tematicos de excertos dos dois documentos
orientadores. Os resultados mostram que as prescricdes da BNCC e do RCA em relacdo ao trabalho
prescrito para o professor configuram-se de forma vaga, assumem a ideia de obrigatoriedade no fazer
do professor para a construgdo das préticas de produgdo textual, tornando o professor um agente que
deve seguir a risca as orientacdes do documento nao tendo outra alternativa mesmo que a sua realidade
educacional ndo seja compativel com os usos tecnoldgicos.
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textual. Documentos oficiais.
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ABSTRACT: The general aim of this article was to analyze the prescriptions offered by the National
Common Curriculum Base (BNCC) and the Amapa Curriculum Reference (RCA) in relation to the work
of Portuguese language teachers - who work in primary and secondary schools - regarding the use of
digital information and communication technologies in teaching textual production. The study was
based on the theoretical field of Sociodiscursive Interactionism (Bronckart, 2006, 2008) and studies on
teaching work (Bronckart, 2006; Machado, 2007). The research was qualitative-interpretative, situated
in the field of Applied Linguistics, and was of the documentary research type (Gil, 2008). The analysis
methodology was based on the interpretation of action (Bulea, 2010) and the corpus was organized from
Thematic Treatment Segments of excerpts from the two guiding documents. The results show that the
prescriptions of the BNCC and the RCA in relation to the work prescribed for the teacher are vague and
assume the idea that the teacher is obliged to build textual production practices, making the teacher an
agent who must follow the guidelines of the document to the letter, having no other alternative, even if
their educational reality is not compatible with technological uses.

Keywords: Prescribed work. Digital information and communication technologies. Textual production.
Official documents.

Introducao

Atualmente, ha intmeros estudos realizados no campo da Linguistica
Aplicada* que comprovam que os usos de tecnologias digitais da informacdo e
comunicacdo (TDIC) podem auxiliar na educacdo linguistica de alunos e alunas no
contexto escolar, sendo possivel aliarmos metodologias ativas que em muito podem
contribuir para a ampliagdo das praticas de letramentos dos sujeitos aprendizes.

Em face disso, ndo defendemos o uso das tecnologias sem a mediagao por parte
do professor, nem tdo pouco cremos serem as tecnologias digitais “a esperanca de
pandora”, mas defendemos que, a partir de objetos de conhecimento e objetivos de
ensino bem delimitados e fundamentados a partir das necessidades educacionais dos
alunos e das alunas, as tecnologias digitais podem auxiliar no desenvolvimento de
diversas préticas de letramentos criticos, protagonistas e multiletramentos, incluindo
os digitais (Rojo, 2009). Além disso, ao analisarmos documentos atuais que orientam o
ensino na educacdo basica, como, por exemplo, a Base Nacional Curricular Comum
(Brasil, 2018), ja é possivel encontrarmos alguns direcionamentos para que esse
trabalho com as tecnologias digitais, em intrinseca relacio com o ensino de
linguas/linguagens, possa ser realizado.

Dessa maneira, o interesse em pesquisar a temética relativa ao trabalho prescrito
ao professor de Lingua Portuguesa a partir do uso de TDIC no ensino de producao
textual nasce de nossas experiéncias durante o Estdgio Supervisionado em Lingua
Portuguesa e durante a nossa participacdo no Programa Residéncia Pedagogica®,

4Veja-se, por exemplo, Rojo (2013, 2019), Coscarelli (2016), Ribeiro (2018), entre outros.
5 De acordo com as orienta¢des da Capes o Programa de Residéncia Pedagégica é uma das agdes que
integram a Politica Nacional de Formacao de Professores e tem por objetivo induzir o aperfeicoamento
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realizado no periodo de 2018 a 2020. A partir dessas experiéncias foi possivel observar
que na sala de aula na qual as intervengdes didaticas foram realizadas (6° ano) ndo
havia nenhum trabalho com TDIC, apesar dessas tecnologias estarem presentes, em
alguma medida, nas mdos tanto dos/as aprendizes quanto da professora.

Sendo assim, o objetivo deste artigo é analisar prescri¢cdes oferecidas pela Base
Nacional Comum Curricular e pelo Referencial Curricular Amapaense quanto ao
trabalho do professor de Lingua Portuguesa - que atua no Ensino Fundamental / Anos
Finais - no tocante ao uso de TDIC no ensino de producdo textual. Para o
desenvolvimento do estudo a seguinte pergunta de pesquisa foi elaborada:

(a) Quais prescricdes sao oferecidas pela BNCC e pelo RCA referente ao agir
do professor de Lingua Portuguesa no que diz respeito ao trabalho de
producao textual com o apoio de tecnologias digitais ou TDIC?

Este trabalho est4 organizado em 05 secOes, sendo que na primeira secao ha a
introdugdo do artigo, na segunda temos o referencial tedrico; na terceira apresentamos
o contexto histérico e a configuragdo organizacional da BNCC e do RCA. Na quarta
secdo falaremos da metodologia do trabalho e na quinta tratamos da analise e
discussdo dos dados e na ultima secdo apresentamos as consideracdes finais.

Breve sintese do quadro do Interacionismo Sociodiscursivo

O Interacionismo Sociodiscursivo (ISD), enquanto corrente tedrica-
metodolégica de estudos do agir humano, surge em Genebra na Universidade de
Genebra e seu idealizador foi o tedrico e psic6logo da linguagem Jean-Paul Bronckart,
professor de Didética de Linguas dessa Universidade. Esse autor hd mais de trinta
anos tem realizado pesquisas voltadas a andlise da estrutura e do funcionamento dos
textos, ao trabalho docente, ao agir discursivo e a questdes de linguagem e ensino. A
origem do ISD esta no livro produzido por Bronckart “Le fonctionnement des discours:
un modele psychologique et une méthode d ‘analyse”, de 1985.

Inspirado naideia de Mead e Vygotsky sobre o interacionismo social, Bronckart,
cria, ndo uma corrente linguistica ou psicolégica ou socioldgica, mas sim, como
argumenta o autor, algo que reflita a “ciéncia do humano” (Bronckart, 2006) como um
todo. Nessa perspectiva, o ISD, segundo Leurquin e Dodé (2020), é uma proposta
tedrica e metodologica de andlise de textos que também nos permite entender a relagao
texto e gramatica. Por isso, contribui para as atividades de leitura e de producdo de
textos em seus diversos formatos, oriundos de praticas discursivas humanas-
profissionais.

da formacdo prética nos cursos de licenciatura, promovendo a imersao do licenciando na escola de
educacao basica, a partir da segunda metade de seu curso.
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De acordo com Drey (2008, p. 3)

Atualmente, o quadro epistemolégico do ISD vem desenvolvendo estudos em duas frentes
principais. A primeira, liderada pelo grupo LAF (Langage, Action e Formation) e
coordenada por Jean-Paul Bronckart, se dedica a pesquisas referentes ao agir linguageiro
em situagdes de trabalho. A segunda corrente da linha interacionista sociodiscursiva é
coordenada por Bernard Scheuwly e Joaquim Dolz, do grupo GRAFE (Grupo Romando de
Anélise do Francés Ensinado), e se dedica a pesquisas no campo da didatica das linguas. E
nesta linha do ISD que se desenvolveram diversos estudos sobre a metodologia das
sequéncias didaticas organizadas em torno de um género textual no trabalho com textos
na sala de aula de linguas.

Neste texto, considerando o objetivo proposto, centramo-nos na primeira linha,
referente as situacdes de agir/acdo em situagdes de trabalho, especialmente em relagao
ao trabalho prescrito por documentos oficiais ao professor e voltados ao ensino de
lingua portuguesa. Tendo em vista essa perspectiva, na préxima secao, apresentamos
a nogao de dimensodes de trabalho presentes no quadro tedrico do ISD.

O conceito de trabalho no quadro do ISD: o trabalho prescrito, planificado, real,
representado e interpretativo

Conforme argumentam Gomes e Leurquin (2021), no quadro tedrico do ISD, a
nocao de trabalho, configurada como uma forma de agir e como prética caracteristica
da espécie humana, tal como defendido por Bronckart (2006, 2008), aparece
fundamentada nas contribui¢des tedricas das Ciéncias do Trabalho, principalmente da
Clinica da Atividade e da Ergonomia da Atividade. Nos estudos ergondmicos, a
concepgao de trabalho aparece relacionada a ideia de tarefa. Para Amigues (2004) uma
tarefa constitui-se como o que deve ser feito e pode ser explicado em termos de
objetivos e de meios utilizados pelo sujeito para sua realizacao.

Relacionado a estes dois termos - tarefa e atividade -, no campo da Ergonomia,
anocdo de trabalho aparece fundamentada a partir de duas dimensdes: (a) a dimensao
do trabalho prescrito e (b) a dimensao do trabalho realizado. O trabalho prescritivo
configura-se como a forma, a maneira, isto é as orientagdes/prescricdes que
direcionam as tarefas do trabalhador (Machado, 2004, 2009), as quais sao instituidas
por instancias empresariais e/ou governamentais. Na visdo de Bronckart (2006, p.
208), trata-se, neste caso, de “uma representacdo do que deve ser o trabalho, que é
anterior a sua realizacao efetiva”.

Ao tratar sobre o trabalho realizado, Bronckart (2006) discute que a expressao
“trabalho real” é a caracteristica efetiva das diversas tarefas que o professor realiza em
sua sala de aula, ou seja, as tarefas que sdo realizadas em uma situagdo concreta no seu
local de trabalho. Seriam atividades que foram pensadas e projetadas anteriormente
(trabalho prescrito) e depois colocadas em pratica no seu agir professoral em sala de
aula (trabalho realizado).

Ainda de acordo com Bronckart (2006), o professor é bem-sucedido em seu
oficio quando domina a gestdo de uma aula e de seu percurso, considerando as
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expectativas e os objetivos definidos previamente pela instituicdo escolar em fungdo
das caracteristicas e reacdes dos alunos. A definicdo, de acordo com o mesmo autor,
da profissionalidade do professor, ndo se concentra apenas no dominio que o mesmo
apresenta sobre o programa e os conteidos que devem ser ensinados, tampouco
apenas sobre o conhecimento das reais capacidades e limitacdes cognitivas dos alunos;
mas, principalmente “(..) na capacidade de conduzir seu projeto didatico,
considerando multiplos aspectos (sociolégicos, materiais, afetivos, disciplinares, etc.),
frequentemente subestimados e que, entretanto, constituem o ‘real” mais concreto da
vida de uma classe” (Bronckart, 2006, p. 227).

Nesse sentido, na proposta do ISD para a andlise do trabalho docente sdao
consideradas quatro dimensdes (trabalho real, trabalho prescrito, trabalho
interpretado pelos actantes e o trabalho interpretativo pelos observadores externos)®
A primeira dimensdo compreende o trabalho real que designa a(s) atividade(s)
realizada(s) em uma situacdo concreta, como a atividade do professor em sala de aula,
ou seja, a aula em si.

Conforme Gomes (2021), baseado em Bronckart (2006), no caso do trabalho do
professor, essa dimensdo diz respeito ao que foi desenvolvido em sala de aula pelo
docente a partir de seu agir professoral e da mobilizacdo de um repertério didatico,
sendo esse trabalho e agir passiveis de serem observados e analisados, tendo-se por
base registros das condutas verbais e ndo verbais desse sujeito durante a realizacdo de
uma acao didatica.

A segunda dimensdo aplicada compreende o trabalho interpretado pelos
actantes (trabalho representado) que permite, segundo Bronckart (2006), estabelecer
uma relacdo de reflexdo entre o planejamento e a prética do trabalhador, neste caso, o
docente. Ainda segundo o autor, é nessa dimensado que aflora a consciéncia discursiva
dos sujeitos durante a situacdo especifica de reflexdo, isto ¢, momento em que é
possivel observar parte do agir professoral do professor.

A terceira dimensdo de analise do trabalho/agir docente é o trabalho
interpretativo pelos observadores externos que compreende a andlise da constituigao
da profissao docente por um pesquisador ou outro professor. Ainda de acordo com
Bronckart essa dimensdo “é abordada a partir da analise dos textos de descrigao do
trabalho real produzidos pelos pesquisadores” (Bronckart, 2016, p.217).

Em ampliacdo a essas dimensdes propostas por Bronckart (2006, 2008),
Machado (2009) em suas pesquisas sobre trabalho docente propde a dimensdo
denominada por ela de trabalho planificado que corresponde ao “conjunto das tarefas,
seus objetivos, suas condigdes materiais e sua forma de desenvolvimento das agdes
projetadas pelo préprio trabalhador” (Machado, 2009, p. 81). Nesse sentido, é o

6 Em trabalhos desenvolvidos no campo do ISD no contexto brasileiro, observamos a ampliacdo da
andlise do trabalho docente realizada por Machado (2007) no capitulo “Por uma concepc¢do ampliada
do trabalho do professor”, no qual a autora propde que o trabalho do professor se configura em suas
multiplas dimensdes (fisicas, cognitivas, linguageiras, afetivas emocionais). No entanto, considerando
o foco deste artigo consideramos a classificagdo de dimensodes apresentadas por Bronckart (2006, 2008).
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trabalho planificado que comporta um conjunto de textos pré-figurados das acdes do
trabalhador. Trata-se, portanto, de textos que constituem o “planejamento do agir
docente", elaborados pelo préprio professor. Seria o trabalho prescrito, mas de ordem
interna - uma autoprescri¢ao” (Barros, 2013, p. 13).

Essas dimensdes do trabalho docente configuram-se como importantes para
esta pesquisa, todavia, considero como central a dimensdo relativa ao trabalho
prescrito, tendo em vista que o corpus de anélise se trata de excertos de documentos
oficiais que prescrevem o trabalho do professor de Lingua Portuguesa. Sendo assim,
no que diz respeito as nogdes de trabalho prescrito, temos uma gama de recortes de
como o trabalho do professor pode ser feito.

Desse modo, utilizaremos as defini¢des de ator e agente tomando por base as
discussdes de Striquer e Nascimento (2012), que definem o trabalho atribuido ao
professor como o papel de ator, o qual é responséavel por seu agir ou, ele também pode
ser definido, segundo as autoras, como agente, sendo, entdo, simples participante de
um processo sobre o qual nao lhe sdo atribuidas responsabilidades.

Entendemos de maneira clara que o trabalho prescrito é, como defende
Machado (2002), um conjunto de normativas e regramentos, textos, programas e
procedimentos que estabelecem acdes a serem desenvolvidas por um trabalhador.
Desse modo, no quadro do ISD, o trabalho prescrito “constitui-se como uma
representacdo do que deve ser o trabalho, que é anterior a sua realizacdo efetiva;
portanto, os projetos didaticos, os programas, os manuais e as sequéncias didéticas
pertencem a esse nivel” (Bronckart, 2006, p.208)”. No contexto brasileiro, conforme
assevera Machado (2002), a demanda do trabalho do professor insere-se no contexto
mais global das transformagodes pelas quais passa o ensino no Pais.

Sendo assim, o trabalho prescrito relaciona-se aos documentos que dao
instrucdes e fundamentam uma representagao do que deve ser o trabalho (Bronckart,
2006). No caso do trabalho do professor, tais documentos podem ser elaborados por
instituicdes (como é caso da BNCC, no Brasil, organizada pelo MEC - Ministério da
Educacdo); SEDUCs (como as diretrizes curriculares); grupos de professores e
coordenacdo educacional de instituigdes de ensino (responséveis pelos PPPs - Projeto
Politico Pedagogico - ou pelo programa de contetdo a serem trabalhados em cada ano
do ensino; ou, ainda, pelo professor, ao planejar suas atividades com os alunos).

Desse modo, conforme pontuam Leurquin e Peixoto (2017), o trabalho do
professor esta atrelado de forma logica aos documentos oficiais que prescrevem o agir
desse profissional. Nesse sentido, no caso aqui discutido, ao olharmos os documentos
oficiais, a exemplo da BNCC e do RCA, podemos entender melhor como funcionam
essas prescrigdes tendo em vista o que por elas é sugerido no tocante ao trabalho com
a producao de texto com o uso das TDIC. Esse olhar se faz necessario tendo em vista
as mudangas globais e a presenca das tecnologias digitais que estdo cada vez mais
presentes no cotidiano dos alunos nas salas de aulas. Além disso, hd também a
possibilidade de as prescricdes nos documentos se configurarem como ferramentas
para o controle do trabalho do professor e ndo orientacdes direcionadas ao seu
trabalho, uma vez que as reais instancias detentoras desse controle, em geral, sdo o
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MEC e as secretarias estaduais de educacdo, ainda que possiveis fracassos no
planejamento a nivel nacional recaiam na escola e na representagao do professor, como
explica Striquer e Nascimento (2012).

Em resumo, ao discutir as relagdes e os tipos de trabalho, buscamos entender o
que de fato é o trabalho do professor e como isso esta presente nas prescricdes ao
professor de lingua portuguesa nos documentos oficiais. Ha a necessidade de que isso
fique bem claro para que ao analisar os documentos os elementos que ndo configurem
uma prescricdo, mas sim um dever fazer que ndo da ao professor Liberdade, fique mais
claro. E é nesse sentido que selecionamos essa teoria que nos ajudara no nosso objeto
de analise.

Na préxima segdo, apresentaremos os documentos que prescrevem e auxiliam
as politicas educacionais no Brasil. Em um sentido mais amplo, contemplando todo o
territério brasileiro, teremos a BNCC e apds esse documento, teremos um texto
configurando para ser um documento mais regionalizado, pensado para dar conta das
necessidades locais; falaremos nesse sentido do RCA que prescreve as politicas
estaduais amapaenses.

Contexto histérico e configuracao organizacional da BNCC e do RCA

Nomeada como “Base Nacional Comum Curricular” 7 a BNCC é um
documento normativo que define o sistema organico e progressivo de aprendizagens
de grande importancia em que todos os alunos do pais deverao seguir ao longo de
suas jornadas estudantis, sendo assim, um orientador curricular. A BNCC comecou a
ser elaborada em 2015, a partir de uma andlise mais profunda dos curriculos
brasileiros. Essa pesquisa foi realizada por 116 especialistas da educagdo indicados por
secretarias e universidades. Nos anos de 2015 e 2016, foram realizadas consultas
publicas para expandir a participacdo da populacdo na construgao da BNCC, houve
mais 12 milhdes de participacdes.

Apenas no final de 2017 e inicio de 2018, que o texto teve suas modificacdes
finais realizadas a partir de consultas ptblicas e assim podendo ser adotado como um
documento oficial para os sistemas e redes de ensino do pais, com o desafio de
implementar o documento curricular até o inicio de 2020. Segundo o que consta no
texto de apresentacdo da BNCC, trata-se de um documento que define aprendizagens
que serdo essenciais para serem trabalhadas nas escolas brasileiras e tem como objetivo
se certificar sobre o direito a aprendizagem e o desenvolvimento pleno de todos os
estudantes. E, ao apresentar o objetivo que parece muito aquém da realidade, o
documento fala da importancia para a promogdo da igualdade no sistema educacional,
colaborando para a formacao integral e para a construcao de uma sociedade mais justa,
democratica e, mais uma vez - segundo eles, inclusiva.

"http:/ /portal.mec.gov.br/conselho-nacional-de-educacao/base-nacional-comum-curricular-bncc.
Acesso: 30/07/2024.
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Um documento que foi construido com participacdo tanto do poder publico
como da sociedade civil e de especialistas da area da educagao e professores da rede
publica de ensino. No entanto, mesmo com esse carater democrético e participativo,
estd grafado no préprio documento que por

[...] por si s6 ndo altera o quadro de desigualdade ainda presente na Educacdo Basica do

Brasil, mas é essencial para que a mudanca tenha inicio porque, além dos curriculos,
influenciard a formagdo inicial e continuada dos educadores, a producdo de materiais
didaticos, as matrizes de avaliacdes e os exames nacionais que serao revistos a luz do texto
homologado da Base (Brasil, 2018, p.5).

A BNCC nos traz 10 competéncias gerais para guiar as areas do conhecimento
e seus componentes curriculares. O desenvolvimento dessas competéncias, segundo o
documento, é essencial para afirmar o direito a aprendizagem de todos os estudantes
da Educacao Basica do pais. Para tanto, essas competéncias gerais da BNCC trazem
orientacdes aos educadores sobre uma importante mensagem: quem sao os estudantes
que a BNCC propde formar.

O Referencial Curricular Amapaense ou RCA é o documento que rege a
educagao no Amapa, prescreve o curriculo e auxilia o professor do ensino fundamental
e ensino médio. E nesse documento que consta os direitos ao ensino de qualidade, pois,
o RCA, pautado nos principios do direito social e da qualidade social, propde a escola
os deveres de carater, acima de tudo, politico, na medida em que tais principios
contribuem de maneira apropriada a formagao dos individuos que a frequentam.
Trata-se, nesse sentido, de entender e legitimar um direito previsto na constituicdo, o
qual se configura tanto pela oportunidade do acesso quanto pela permanéncia que,
segundo o proprio documento, construird um caminho de exceléncia para
adolescentes e jovens na vida escolar. Assim como a BNCC, o RCA também foi
construido

considerando as relevantes contribui¢des dos profissionais da educacado, professores (as),
coordenadores (as) pedagogicos (as), gestores escolares, estudantes e técnicos do Conselho
Estadual de Educacdo e Secretaria de Estado da Educagdo, nas consultas publicas,
encontros formativos e reunides técnicas (Amapa, 2020, p. 6).

Sendo uma construgdo democratica, o referencial representa (Amapa, 2020) a
construcao de uma “nova” e “desafiadora” etapa da Histéria da educagdo no estado
do Amapa, apresentando assim as diretrizes curriculares para o ensino, conforme
descreve o documento citando ainda os principios estabelecidos na Constituicdo da
Republica Federativa do Brasil (1988), que assegura a todos os cidadaos brasileiros o
direito a educacao.

No préximo topico, iremos apresentar a metodologia utilizada para analise dos
dados sendo necessarios uma selecdo de autores para entendermos o que seria uma
analise documental e como a utilizar na pesquisa, quais instrumentos de pesquisa para
realizar a coleta de dados entre outros pontos.
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Metodologia

O presente estudo configura-se como uma pesquisa de carater qualitativa-
interpretativista (Denzin; Lincoln, 2006) e situa-se no campo da Linguistica Aplicada
(LA), sendo uma pesquisa do tipo documental (Gil, 2008), ja que se debruga sobre dois
documentos educacionais (BNCC e RCA) que merecem tratamento cientifico e
analitico, pois segundo Gil (2008, p. 46-47) “a pesquisa documental vale-se de
materiais que nao recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser
reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa”.

Sendo assim, a partir desse tipo de pesquisa o objetivo geral do estudo foi
analisar as prescricoes oferecidas pela Base Nacional Comum Curricular e pelo
Referencial Curricular Amapaense quanto ao trabalho do professor de Lingua
Portuguesa - que atua no Ensino Fundamental/ Anos Finais - no tocante ao uso de
TDIC no ensino de producao textual. Como recorte o corpus de analise foi constituido
por excertos dos textos oficiais, pois acreditamos que seja o suficiente para obter dados
que nos auxiliassem a entender como essas prescri¢des podem auxiliar-orientar o agir
professoral do professor no trabalho com a produgao de textos a partir das TDIC.

Para categorizacao desse corpus tomamos por base a proposta analitica da
Interpretagdo do agir, neste caso do agir prescrito ao professor de Lingua Portuguesa, e
as categorias Segmentos de Orientacdo Tematica (SOT) e Segmentos de Tratamento
Tematicos (STT), apresentadas por Bronckart (2006) e Bulea (2010) no quadro do ISD
e no grupo de pesquisa Langage-Action-Formation (LAF) da Universidade de Genebra,
especialmente para analises textuais-discursivas do agir humano.

De acordo com Bulea (2010, p. 90), os SOT configuram-se como “segmentos de
introducao, de apresentagao ou de inicio de um tema”, podendo ser de uma entrevista
com perguntas que o pesquisador faz aos participantes de seu estudo ou de perguntas
de pesquisa feitas pelo pesquisador que busca analisar um documento que prescreve,
por exemplo, o agir de um trabalhador.

Ja os Segmentos de Tratamento de Temas ou Tematicos (STT) sdo, conforme
Bulea (2010) e Bronckart (2006), segmentos produzidos como respostas as questdes do
pesquisador em uma entrevista, segmentos esses nos quais se pode “assumir formas
diversas: reformulagao, extensao ou complexidade do foco introduzido pela questao,
particularizacdo ou focalizacdo sobre um aspecto considerado como pertinente,
exemplificacdo etc.” (Bulea, 2010, p. 90). Nesse sentido, rata-se de problematizar
subtemas gerados pelas respostas dos participantes da pesquisa ou subtemas de
excertos de documentos analisados que tematizam algo relacionado as perguntas de
pesquisa do pesquisador e que podem auxiliar na compreensao, por exemplo, do agir
docente prescrito por documentos oficiais de ensino.

Em suma, no quadro 1, haverd a distribuicdo da seguinte forma: na fase 1, na
elaboracao do SOT, partimos da questao de pesquisa para termos um ponto de partida
e que serd destrinchada em 4 segmentos de orientacdo tematica, gerando assim,
repostas mais clara a questdo de pesquisa. Para que nao fique muito preso a pergunta
de pesquisa como central, dividimos, para que fique mais claro ao leitor, em quatro
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SOT partindo dos seguintes questionamentos: “Que prescricdes gerais sdo oferecidas
pela BNCC e pelo RCA para o uso das TDIC de forma mais geral?; Como os
documentos orientam sobre as TDIC ou uso delas para o planejamento, producao,
revisdo e edigdo de textos?; Ao orientar o uso das TDIC no trabalho com a producao
textual, quais géneros sdo indicados pela BNCC e pelo RCA?; Como o contexto
(fisico/estrutural) para esse uso e contexto de producdo sdao considerados?”.

Ja na fase 2, delimitamos o corpus de andlise que sao os excertos retirados dos
documentos analisados, os STT. Para uma melhor organizacdo, dividimos em trés
momentos sendo o 1° a delimitagao (recortes/discursivos) dos segmentos tematicos,
a 2% definicdo dos subtemas a partir dos recortes e o 3° a andlise centrada no agir
professoral prescrito nos excertos. Partindo desse pressuposto, definimos dois grupos
de trechos, o primeiro sendo os trechos em que se pode observar a prescricdo ao
professor sobre o uso das TDIC no trabalho de producdo textual do professor e o
segundo sendo os trechos em que ndo h4 uma clara prescricio, mas um dever-fazer
em que o professor é compelido a fazer o trabalho sem autonomia em seu agir.

Ainda na fase 2, separamos categorias de andlises para os STT afim de definir o
agir prescritivo. Selecionamos 3 categorias sendo elas: A) as razdes para o agir do
professor, sendo quais sdo as motivagdes que sao requeridas para seu desempenho e
quais sdo os determinantes externos que podem implicar em seu fazer. B) a
intencionalidade para o agir do professor, nesse topico falaremos sobre as finalidades
para cada prescricdo e as intengdes também. C) os recursos para o agir do professor
que, nesse sentido, mostram como as prescricdes concebem a necessidade de
instrumentos ou até mesmo a capacidade do agente em desempenhas as funcdes ora
prescritas.

Nos quadros 1 e 2, a seguir, sintetizamos no formato de como propusemos a
organizagao do corpus para a andlise:

Quadro 1: Organizacdo do corpus a partir de categorias da proposta da
Interpretacdo analitica-tematica do agir prescrito ao professor na BNCC e no RCA

ESTRUTURACAO DAS FASES DE ORGANIZACAO DA ANALISE E DO CORPUS

FASE 1:
ELABORACAO DOS SOT PARTINDO DA MACRO QUESTAO DE PESQUISA:

Quais prescri¢des sao oferecidas pela BNCC e pelo RCA referente ao agir do professor de
Lingua Portuguesa no que diz respeito ao trabalho de produgio textual com o apoio de
tecnologias digitais?

SOT 1: Que prescrigdes gerais sao oferecidas pela BNCC e pelo RCA para o uso das TDIC de forma
mais geral?

SOT 2: Como os documentos orientam sobre as TDIC ou uso delas para o planejamento, produgao,
revisao e edicao de textos?

SOT 3: Ao orientar o uso das TDIC no trabalho com a producao textual, quais géneros sdo indicados
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pela BNCC e pelo RCA?
SOT 4: Como o contexto (fisico/estrutural) para esse uso e contexto de produgdo sdo considerados?

FASE 2: Delimita¢ao do corpus (excertos dos documentos (STT)

Momento 1 Momento 2 Momento 3

a) Delimitagdo (recortes/
discursivos) dos segmentos
tematicos

b) Definicdo dos subtemas a
partir dos recortes

¢) Analise centrada no agir
professoral prescrito nos
excertos

STT1
STT 2
STT 3

(..))

Categorias analiticas para o
agir prescritivo:
a) Razbes para o agir do
professor:

1) Trechos em que se pode observar a prescricdo ao professor
sobre o uso das TDIC no trabalho de producdo textual do
professor.

1) Determinantes externos
2) Motivos

2) Trechos em que ndo hd uma prescri¢do, mas um dever-fazer em
que o professor é compelido a fazer o trabalho sem autonomia em
seu agir.

b) Intencionalidade para o
agir do professor:

1) finalidades
2) intengdes

¢) Recursos para o agir do
professor:

1) Instrumentos
2) Capacidades do agente

Fonte: Elaborado pelo autor com base na proposta de Bulea (2010).

Quadro 2: Estruturacao dos SOT e STT temas e subtemas

SEGMENTOS DE SEGMENTOS DE EXCERTOS DOS
ORIENTACAO TEMATICA | TRATAMENTO TEMATICO DOCUMENTO
(SOT) (STT Subtemas)
Pergunta 1 Subtema Passagens e categorias
analiticas
SOT 1: Que prescricOes gerais Passagem 1
sdo oferecidas pela BNCC e Passagem 2
pelo RCA para o uso das TDIC Passagem 3
de forma mais geral? Subtemas a) Razdes para o agir do
professor:
1) Determinantes externos
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2) Motivos
SOT 2: Como os documentos Passagem 1
orientam sobre as TDIC ou uso Passagem 2
delas para o planejamento, Passagem 2
produgdo, revisdo e edicdo de Subtemas b) Intencionalidade para o
textos? agir do professor:

1) Finalidades

2) Intengdes
SOT 3: Ao orientar o uso das Passagem 1
TDIC no trabalho com a Passagem 2
producao  textual,  quais Passagem 3
géneros sdo indicados pela Subtemas ¢) Recursos para o agir do
BNCC e pelo RCA? professor:

1) Instrumentos

2) Capacidades do agente
SOT 4: Como o contexto Passagem 1
(fisico/estrutural) para esse Passagem 2
uso e contexto de producdo sao Passagem 3
considerados? Subtemas a) Razoes para o agir do

professor:
1) Determinantes externos
2) Motivos

Fonte: Elaborado pelo autor com base na proposta de Bulea (2010).

Na proxima segao, traremos a andlise e os resultados obtidos a partir de excertos
da BNCC e do RCA dos anos finais do Ensino Fundamental, observando as defini¢des
pré-estabelecidas para fundamentacao da analise.

Analise e discussdo dos dados

Nesta secdo, apresentamos a andlise dos dados partindo da organizacao feita nos
quadros 1 e 2, mas separando-a a partir dos temas e subtemas oriundos dos excertos.
E vélido destacar que as categorias analiticas para o agir prescritivo nos documentos
nao serdo todas usadas nos quatro SOT e respectivos STT, mas sim de forma alternada
conforme quadro 2, coluna 3.

Tema 1 - Capacitacao do uso das TDIC para formacao em praticas sociais

Uma das primeiras indicacdes de usos da TDIC se apresenta, de forma mais
ampla e ndo ligada exatamente ao eixo de producao textual, ja na parte das seis
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competéncias gerais para area de Linguagens tanto na BNCC quanto no RCA, que
engloba além do componente curricular Lingua portuguesa, os componentes
curriculares Lingua Inglesa, Artes e Educacéo Fisica. E nesse momento que esses
documentos introduzem o que serd um tema transversal para a drea ao trazerem as
TDIC como esse tema. Podemos observar, nos trechos a seguir da BNCC e do RCA,
como esse tema e subtema aparecem. Assim, apresentamos o primeiro SOT:

Segmento de orientacdo tematica 1 - Que prescrigdes sdo oferecidas pela BNCC
e pelo RCA para o uso das TDIC de forma mais geral?

STT 1 - Subtema: Uso das tecnologias digitais para comunicacdo e producdo de
conhecimentos - BNCC

Excerto 1 “Compreender e utilizar tecnologias digitais de informacio e comunicagio de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas priticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos” (BRASIL,
2018, p. 65).

STT 2 - Subtema: Uso das tecnologias para comunicag¢io e producdo de conhecimentos
-RCA

Excerto 2: “Compreender e utilizar tecnologias digitais de informagdo e comunicagio de
forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas priticas sociais (incluindo as
escolares), para se comunicar por meio das diferentes linguagens e midias, produzir
conhecimentos, resolver problemas e desenvolver projetos autorais e coletivos (AMAPA,
2020, p. 161)”.

STT 3 - Subtema: Uso das tecnologias para comunicag¢io e producdo de conhecimentos
- BNCC

Excerto 3: “O componente Lingua Portuguesa da BNCC dialoga com documentos e
orientacOes curriculares produzidos nas ultimas décadas, buscando atualizd-los em
relacdo as pesquisas recentes da drea e as transformacdes das préticas de linguagem
ocorridas neste século, devidas em grande parte ao desenvolvimento das tecnologias
digitais da informacgdo e comunicagdo (TDIC) (BRASIL, 2018, p. 67)”.

Os trés segmentos acima aproximam-se no discurso tematizado, uma vez que o
RCA nos parece reproduzir o que estd na BNCC. Sendo assim, observamos que, por
ndo haver um produtor textual declarado em ambos os textos, pelo menos nao de
forma explicita, os documentos apresentam prescricdes mais gerais a partir dessa
competéncia de nimero 6. Dessa maneira, no tocante ao plano das razdes para o agir
professoral do professor, prescrito nos dois documentos, vemos que em relacdo aos
determinantes externos ndo ha qualquer mencdo a questdes estruturais da escola, se
é possivel seguir as prescri¢cdes considerando a estrutura fisica da escola.

Nao ha também por parte tanto da BNCC quanto no RCA se haverd a
necessidade de cursos de formacdo para os professores poderem realizar suas praticas
utilizando as TDIC, nesse sentido, mesmo que ndo esteja no arcabouco do que se
propdem como a finalidade dos documentos, os textos se mostram muito engajados
em uma realidade que ndo abrange toda a realidade brasileira. Considera-se, para os
documentos, que os professores ja tenham esses conhecimentos e que possam por em
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pratica em sala de aula, sabemos que essa nao é a realidade.

Tema 2 - O uso atualizado/contemporaneo das praticas de linguagem em relacao as
TDIC

A partir desse momento, veremos os excertos que estdo diretamente ligados ao
componente curricular de Lingua Portuguesa e que tratam sobre a utilizacao das TDIC
na producdo textual e como a prescricdo do trabalho do professor aparece no corpus
do texto. Ja4 no inicio do tépico de Lingua Portuguesa (p. 67) na BNCC, o texto
apresenta as TDIC trazendo um discurso de “atualizar as praticas de linguagem”, ndao
tendo aqui alguma prescrigdo explicita, mas sendo demonstrado ao professor como
podera ser esse processo de ensino. Sendo assim, partimos do segundo SOT para a
contextualizacao da analise:

Segmento de orientacdo tematica 2 - Como os documentos orientam sobre as
TDIC ou uso delas para o planejamento, producgdo, revisdo e edigcdo de textos?

STT 1 - Subtema: Funcionamento das praticas de linguagem no contexto da cultural
digital - BNCC

Excerto 1 “As préticas de linguagem contempordneas ndo sé envolvem novos géneros e
textos cada vez mais multissemioticos e multimididticos, como também novas formas de
produzir, de configurar, de disponibilizar, de replicar e de interagir. As novas ferramentas
de edigio de textos, dudios, fotos, videos tornam acessiveis a qualquer um a producao e
disponibilizagdo de textos multissemioticos nas redes sociais e outros ambientes da Web.
“(BRASIL, 2018, p. 68).

STT 2 - Subtema: Funcionamento das praticas de linguagem no contexto da cultural
digital - RCA

Excerto 2 Este documento curricular foi produzido a partir da Base Nacional Comum
Curricular (2017) e dos documentos curriculares vigentes no estado (AMAPA, 2020, p. 164).

Em relacdo aos STT acima, temos aqui uma definigdo do que a BNCC tem como
parametro para o agir do professor em sala de aula, tendo, entdo, a necessidade de um
mundo cada vez mais globalizado, de inserir essas ferramentas digitais no contexto de
aprendizagem em sala de aula, pois, para o documento, apenas “ser familiarizado e
usar ndo significa necessariamente levar em conta as dimensodes ética, estética e politica
desse uso, nem tampouco lidar de forma critica com os contetidos que circulam na
Web” (BRASIL, 2018, p. 68), valores que o professor tera que desenvolver em sala de
aula.

Sendo assim, no plano das intencionalidades para o agir do professor vemos que
a finalidade de usar as TDIC recai sobre o professor, pois é ele o agente que ird por em
préatica, de alguma forma, as orientacdes descritas na BNCC e no RCA, nao temos no
documento qualquer definicdo de como ele deve fazer, ha apenas a contextualizacao
das importancias dessas préticas na insercao dos alunos nesse contexto globalizado
em que os usos das tecnologias se tornam mais necessarias, segundo o que pregam os

P .

documentos, é aqui que podemos ver de forma clara como os documentos nao
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conseguem dar conta de toda a realidade da educagao no pais.

Ja o RCA, ao apresentar a area de lingua Portuguesa, ndo faz mencado ao ensino
com algum tipo de relagdo as tecnologias, no entanto, o documento deixa claro que se
baseia no que é discutido e apresentado na BNCC e em outros documentos.

Tema 3 - Os géneros textuais indicados para o trabalho com a producao textual e as
TDIC

A BNCC e o RCA entendem a realidade globalizada do mundo e selecionam a
partir das préticas de linguagem os géneros de circulacao definindo, assim, quais o
professor deve utilizar em sala de aula. Temos assim o terceiro SOT para
contextualizacdo da analise:

Segmento de orientagao temaética 3: Ao orientar o uso das TDIC no trabalho com
a producao textual, quais géneros sao indicados pela BNCC e pelo RCA?

STT 1 - Subtema: Géneros Digitais - BNCC

Excerto 1 “[com as préticas de linguagem contemporaneas] nao s6 é possivel acessar
conteddos variados em diferentes midias, como também produzir e publicar fotos, videos
diversos, podcasts, infogrificos, enciclopédias colaborativas, revistas e livros digitais etc. Depois de
ler um livro de literatura ou assistir a um filme, pode-se postar comentdirios em redes sociais
especificas, seguir diretores, autores, escritores, acompanhar de perto seu trabalho; podenos
produzir playlists, vlogs, videos-minuto, escrever fanfics, produzir e-zines, nos tornar um booktuber,
dentre outras muitas possibilidades (BNCC, 2018, p. 68)”.

STT 1 - Subtema: Géneros Digitais - RCA

Excerto 2 (EF69LP06) Produzir e publicar noticias, fotodeniincias, fotorreportagens, reportagens,
reportagens multimididticas, infogrificos, podcasts noticiosos, entrevistas, cartas de leitor,
comentdrios, artigos de opinido de interesse local ou global, textos de apresentacao e apreciacdo de
producao cultural - resenhas e outros proprios das formas de expressao das culturas juvenis,
tais como vlogs e podcasts culturais, gameplay, detonado etc.- e cartazes, antncios,
propagandas, spots, jingles de campanhas sociais, dentre outros em vérias midias,
vivenciando de forma significativa o papel de repérter, de comentador, de analista, de critico, de editor
ou articulista, de booktuber, de vlogger (vlogueiro) etc., como forma de compreender as condicdes
de produgdo que envolvem a circulacdo desses textos e poder participar e vislumbrar
possibilidades de participagdo nas praticas de linguagem do campo jornalistico e do campo
midiatico de forma ética e responsavel, levando-se em consideracao o contexto da Web 2.0,
que amplia a possibilidade de circulagdo desses textos e “funde” os papéis de leitor e autor,
de consumidor e produtor (AMAPA. 2020, p. 287-288).

Em relagdo ao STT, a intencionalidade do agir do professor serd pautada nos
géneros selecionados pelos documentos como produtos a serem desenvolvidos em
sala de aula, o professor devera, nesse sentido, ter conhecimento prévio dos usos
desses géneros para que possa planejar a aula e inserir o aluno nesse contexto de
producdo. Com o mundo cada vez mais tecnolégico, faz-se necessério, segundo a
BNCC e o RCA, que esse aluno consiga se identificar com esses géneros e fazer usos
deles para que possa transitar pelos contextos sociais de usos desses géneros.
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O professor devera entender que em alguma medida, dentro do contexto do
aluno, ele ndo tera esses conhecimentos prévios bem definidos, como por exemplo: o
uso dos infograficos. No entanto, para outros géneros, ele tera um certo conhecimento,
pois, uma vez que ele ja pode ter tido, ou tem, acesso, como por exemplo as Gameplay.
O agir do professor sera definido tanto pelas prescricdes como pelo seu contexto
diverso em suas salas de aula.

Para tanto, ndo ha qualquer defini¢ao até esse momento de como o professor deve
pensar essas praticas e como, a partir de sua realidade, desenvolver o seu trabalho
utilizando as TDIC e nem se havera a disponibilizacdo de cursos de capacitacdo para
o professor poder utilizar essas plataformas digitais.

Tema 4 - O contexto (fisico/estrutural) e o contexto de producao escrito.

Os documentos nao definem normativas para que a escola, como unidade
administrativa, se organize para a recepcdo do agir do professor, nesse sentido, ndo ha
um olhar para a estrutura como um meio de possibilidade para o desenvolvimento do
aluno, se considera, é claro, de maneira implicita. para os usos de tecnologias em sala
de aula, existe a necessidade de aparelhos e plataformas em que o professor junto ao
aluno possa langar mdo em relacdao a construcdo de conhecimento. Temos assim o
altimo SOT para contextualizagdo da analise:

Segmento de orientagdo tematica 3: Como o contexto (fisico/estrutural)
para esse uso e contexto de produc¢ao sao considerados?

STT 1 - Subtema: Contextos para a produgao textual com TDIC- BNCC

Excerto 1 “(EF69LP08) Revisat/editar o texto produzido - noticia, reportagem, resenha, artigo
de opiniado, dentre outros -, tendo em vista sua adequagdo ao contexto de producao, a midia
em questao, caracteristicas do género, aspectos relativos a textualidade, a relacdo entre as
diferentes semioses, a formatagio e uso adequado das ferramentas de edigio (de texto, foto, dudio
e video, dependendo do caso) e adequagdo a norma culta. (BRASIL, 2018, p. 143).”

STT 2 - Subtema: Contextos para a produgio textual com TDIC- BNCC

Excerto 2 “(EF69LP11) Identificar e analisar posicionamentos defendidos e refutados na
escuta de interagGes polémicas em entrevistas, discussdes e debates (televisivo, em sala de
aula, em redes sociais etc.), entre outros, e se posicionar frente a eles. (BRASIL, 2018, p.
143)”.

STT 3 - Subtema: Contextos para a produgao textual com TDIC- RCA

Excerto 3 (EF67LP11) Planejar resenhas, vlogs, videos e podcasts variados, e textos e videos de
apresentagio e apreciagio proprios das culturas juvenis (algumas possibilidades: fanzines,
fanclipes, e-zines, gameplay, detonado etc.), dentre outros, tendo em vista as condicoes de produgio
do texto - objetivo, leitores/espectadores, veiculos e midia de circulacado etc. -, a partir da
escolha de uma producdo ou evento cultural para analisar - livro, filine, série, game, cangio,
videoclipe, fanclipe, show, saraus, slams etc. - da busca de informagdo sobre a produgdo ou
evento escolhido, da sintese de informacdes sobre a obra/evento e do elenco/selecdao de
aspectos, elementos ou recursos que possam ser destacados positiva ou negativamente ou
da roteirizagdo do passo a passo do game para posterior gravacio dos videos. (AMAPA, 2020,
p- 321).
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Para o STT a motivagdo para a utilizacdo das tecnologias é preparar o aluno para o
mundo que esta cada vez mais tecnolégico. Esse individuo precisa participar da
sociedade de forma ativa e podendo usufruir de todas as possibilidades. No entanto,
ao prescrever o uso das tecnologias pensando nessas praticas sociais, os documentos
nao preveem como a escola pode impactar nessas politicas.

Falamos de possibilidades reais de utilizagdio de espacos adaptados as
ferramentas tecnoldgicas que sao base para a producdo textual no mundo digital, bem
como a produgdo de outros géneros também. Nesse sentido, recai mais uma vez “nas
costas” do professor o dever de fazer as atividades adaptando as suas possibilidades
de agir, que convenhamos ndo sdo muitas considerando os contextos de interior em
que as escolas, em muitos casos, ndo tém biblioteca, sala de informatica ou mesmo
internet.

Consideragoes finais

Os dados revelaram que as prescricdes da BNCC e do RCA, as quais foram
analisadas, mostram que o trabalho prescrito - que pode ser definido como: um
conjunto de normativas e regulamentos, textos, programas e procedimentos que
estabelecem o agir a ser construido por um trabalhador, nesse caso o professor - por
esses documentos configure-se de forma vaga e em alguns momentos perdem o carater
de prescritivo e assume a ideia da obrigatoriedade (dever) no fazer do professor,
tornando o professor agente que deve seguir a risca as orientagcdes do documento nao
tendo outra alternativa mesmo que a sua realidade nao seja compativel.

Nesse sentido, as orientacdes que sdo oferecidas aos professores de lingua
portuguesa acabam nao assimilando a verdadeira realidade regional de muitos desses
professores que veem seu agir cerceado pelas orientacdes desses documentos, pois o
professor deixa de ser o “ator”, sujeito que tem autonomia em seu agir, para se tornar
sujeito passivo, mas que ainda sim devera dar conta de realizar tudo o que lhe fora
orientado.

H4 também, nesse mesmo sentido das discussdes, a ideia da configuragdo ou de

uma constelagao de géneros (Aratjo, 2006) digitais ou da cultural digital que perpassa
o conjunto de habilidades apresentadas pelos documentos, mas pouco se orienta ou se
capacita, por meio de cursos, o professor sobre como ele pode organizar seu percurso
didatico para o ensino (producdo) de textos escritos desses géneros em seu local de
circulacdo, a internet.
Esses aspectos reforcam a ideia de que o professor ndo pode ser prender somente as
“prescricoes” ou orientacdes instituidas por essas politicas puiblicas, como é o caso da
BNCC e do RCA, mas deve, também, instituir suas proprias prescrigdes, considerando
a sua realidade escolar, suas salas de aula, suas estruturas composicionais e as
expectativas de aprendizagem trazidas pelos/as alunas/as.

E papel sim do professor formar alunos que possam ser auténomos em suas vidas
com os usos das TDIC, mas existe a necessidade de se valorizar o trabalho do professor
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para que ele possa se sentir motivado e assim, realizar seu trabalho de forma eficaz,
possibilitando uma estrutura que o corresponda em suas diversas necessidades de
ensino e aprendizagem.
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