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RESUMO: Esse trabalho tem como fundamento a teoria sécio
historica, que considera o desenvolvimento psicol6gico individual a
partir das interacfes sociais responsaveis por promover a construcao
do conhecimento de qualquer crianca. A escola a partir de suas
atividades préticas, segundo Vygotsky (2003), é o local ideal para
promover essa interacdo. Dentro desse ambiente, as interacGes entre
professores e alunos sdo responsaveis por contribuir para 0 processo
de ensino e aprendizagem. Porém, com base no fundamento da teoria
socio historica e pautada na teoria socioldgica de Serge Moscovici
acerca das representacdes sociais, e as discussdes que permeiam 0S
estigmas sociais, é que este estudo tem a seguinte indagacdo: Quais 0s
estigmas dos professores, formados a partir das representacdes sociais,
e qual a interferéncia dos mesmos na interacdo com o aluno que tem
sindrome de Down? Com essa questdo o estudo tem enquanto
objetivos identificar e compreender os estigmas dos professores,
formados a partir das representacbes sociais, analisando sua
interferéncia nas atitudes e interacdo com o aluno que tem sindrome
de Down. Nesse estudo participaram 05 professores que trabalhavam
com alunos com sindrome de Down, em que responderam a uma
entrevista semiestruturada, que posteriormente foi transcrita e
analisada. Os resultados corroboram que as representacées sociais dos
professores estdo dotadas de estigmas negativos, pois 0s alunos com
sindrome de Down no processo de ensino-aprendizagem séo visto
como individuos incapazes de aprender e se relacionar, tendo em vista
que ainda prevalece o mito de que as pessoas com sindrome de Down
sdo anormais.

Palavras-chave: Representacao social. Estigma. Sindrome de Down.

ABSTRACT: Stigmas and social representations: challenges for
the interaction between teachers and students with Down
Syndrome. This research has like base the socio-historical theory,
which considers the psychological development of the individual from
social interactions responsible for promoting the construction of
knowledge of any child. The school from their practical activities,
according to Vygotsky (2003, p.33), is the ideal place to promote such
interaction. Within this environment, the interactions between teachers
and students are responsible for contributing to the process of teaching
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and learning. However, based on the fundament of socio-historical
theory and guided on the sociological theory by Serge Moscovici
about of the social representations, and the discussions that permeate
the social stigmas, is that this study has the following question: What
are the stigmas of the teachers trained from social representations, and
which is the interference of the teachers in the interaction with the
student who has Down syndrome? With this question the project aims
to identify while and understand the stigmas of teachers, formed from
the social representations, analyzing their interference in attitudes and
interaction with the student who has Down syndrome. This study
involved 05 teachers who worked with students with Down syndrome,
which they answered a semi-structured interview, which was later
transcribed and analyzed. The results corroborate that the social
representations of teachers are endowed with negative stigmas,
because the students with Down syndrome into the teaching and
learning process are seen as unable individuals to learn and to relate,
in view of that still prevalent myth that people with Down syndrome
are abnormal.

Keywords: Social representation. Stigma. Down Syndrome.
Introducéo

O presente estudo sobre Estigmas e Representacbes Sociais: Desafios para a
interacdo entre professores e alunos com sindrome de Down, surgiu mediante
participagédo dos autores no Nucleo de Educacédo e Cultura da Universidade Federal do
Amapa (NEC-UNIFAP), no Programa de Iniciacdo Cientifica (PIBIC/CNPq), em que
foi desenvolvido o projeto intitulado “O papel do mediador social na alfabetizagdo de
criangas com sindrome de Down”, além do presente estudo.

Dessa maneira, essa pesquisa € fundamental para compreender o contexto do atual
modelo em que a educacdo esta pautada. Os resultados preliminares demonstram que a
concepcdo da escola esta baseada em meéritos individuais, e o papel que o professor
vem assumindo na intervencao para aprendizagem de conceitos cientificos para alunos
com sindrome de Down é minima ou inexistente, ou seja, sua atuacdo em alguns casos
€ de um mero transmissor de conteddos ou em algumas situagfes, os professores
negam a presenca do aluno na sala de aula. Com base nessa concepgdo do outro, 0s
alunos sdo vistos como receptores passivos No processo ensino-aprendizagem, sem
capacidade para apreender conceitos cientificos, uma vez que apresentam
caracteristicas fisicas e psicologicas diferentes dos alunos normais, ficando assim
retidos, segregados, no meio escolar e social.

Esse cenario de exclusdo reflete que as politicas publicas para educagdo ndo estdo
sendo satisfatorias para construir na escola um ambiente para interagdo social e de
ensino-aprendizagem, indicando que as representacdes dos professores sobre seu papel
na aprendizagem de criangas com sindrome de Down seguem a logica da escola
meritocratica e hegemonica, que exclui a todos que ndo se ajustem aos padrdes de
aluno eficiente. Assim, aqueles que tém alguma deficiéncia primaria (bioldgica) a
exclusdo acentua-se pela aparéncia, ja que ndo se enquadram ao perfil do aluno
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eficiente, sendo vistos por estigmas negativos construidos historicamente, e reforcados
pela concepcdo médica-ortodoxa que ainda domina muitos discursos e praticas
docentes.

Para que ocorra uma mudanca nessa base que tem sustentado a escola excludente, é
necessario que o professor se perceba como sujeito politico e historico do processo, se
perceba como sujeito transformador. Assim podera reivindicar melhores condicGes de
trabalho, por uma formacéo inicial e continuada de qualidade - uma formacéo que lhe
fornega uma discussao teorica e politica, de forma que 0 mesmo sinta-se “preparado”
para atuar com a diversidade social, cultural, politica, econdmica, existente nos grupos
sociais.

Nesse sentido, é que a representacdo social e o estigma séo categorias relevantes a
serem estudadas no contexto escolar, tendo em vista que a representacdo social do
professor ou de outro sujeito € resultado das interagdes que este tem no meio social,
bem como na formacdo da familia, escola, igreja, universidade, etc. Segundo
Moscovici (1979) as representacOes sociais fazem o estranho ser conhecido, ou seja, 0s
sujeitos nas suas interagdes com o0s outros conhecem o desconhecido e modificam suas
concepcdes a respeito do que tinha construido antes da relagéo social.

Dessa forma, a sensacdo de estranheza ou de avaliacdo negativa ou positiva do
outro ocorre, conforme Goffman (2008), porque os ambientes sociais estabelecem as
categorias de pessoas que tém probabilidade de serem neles encontradas. No caso da
relacdo escolar, as representacfes sociais dos professores como ndo tém sido formadas
com base suficiente para conhecer e relacionar com as diversidades, acabam
estigmatizando os alunos com sindrome de Down.

De acordo com Melo (2011), alguém que pertence a uma categoria com atributos
incomuns ou diferentes é pouco aceito pelo grupo social, o qual ndo consegue lidar
com o diferente e, em situagdes extremas, 0 converte em uma pessoa ma e perigosa, €
visto como desprovido de potencialidades. Nesse caso, 0s alunos com sindrome de
Down como apresentam caracteristicas bioldgicas e psicologicas diferentes dos alunos
comuns, suas identidades sé@o negadas no ambiente escolar, suas caracteristicas séo
utilizadas como discurso ideologico para justificar atraso de rendimento escolar.

Portanto, com essa abordagem preliminar é que o estudo sobre Estigmas e
Representagdes Sociais: Desafios para a interagcdo entre professores e alunos com
sindrome de Down apresenta sua problematizacdo, hipotese e objetivos, tem como
indagacdo: quais os estigmas dos professores, formados a partir das suas
representacgdes sociais, e qual a interferéncia dos mesmos na interagdo com o aluno
que tem sindrome de Down? A hipotese afirma que as representacdes sociais dos
professores estdo dotadas de estigmas negativos, e 0s alunos com sindrome de Down
no processo de ensino e aprendizagem sdo vistos como individuos incapazes de
aprender e se relacionar, tendo em vista que ainda prevalece o mito de que as pessoas
com tal sindrome ndo apreendem conhecimento cientifico, sdo tolas, doceis, doentes
etc.

O estudo teve como objetivos identificar e compreender os estigmas dos
professores, formados a partir das representacdes sociais, analisando sua interferéncia
nas atitudes e interacdo com o aluno que tem sindrome de Down. Neste estudo
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participaram 05 professores do Municipio de Santana que atuavam com alunos com
sindrome de Down, 0s quais responderam a uma entrevista semi-estruturada, que
posteriormente foi transcrita e analisada minuciosamente.

Por conseguinte, este artigo tem como relevancia e finalidade demonstrar alguns
fatores que dificultam a interagdo dos professores com alunos portadores da sindrome
de Down. E, assim, possibilitar novos caminhos para transformar a realidade que vive
a educacdo, bem como servir de referéncia bibliografica para estudos posteriores, em
particular para classe dos professores que precisam de bases cientificas suficientes
para reconhecer e buscar mudancas para suas condi¢des de trabalho da categoria
docente.

1 As representacdes sociais: 0 processo de interacdo entre professores e alunos
com sindrome de Down

1.1 Representacao social: um conceito sociopsicolégico

A teoria da representacdo social resulta de construgcdes sociologicas, psicoldgicas,
filosoficas, que ao longo da historia foi sendo discutida entre os classicos das Ciéncias
Sociais e da Psicologia Social. Dessa forma, o objetivo nesta subsecdo é fazer uma
abordagem do conceito da representacio social com base nos tedricos Emile Durkheim
e Serge Moscovici, que tiveram profundas participacGes acerca do tema.

Para Moscovici (1995) a representacéo social ou coletiva nasceu na Sociologia e na
Antropologia. Foi na obra de Durkheim e Levi-Brulh que esta teoria se desenvolve,
mas a Psicologia Social contribui nesta formacéo, possibilitando o novo olhar sobre os
individuos em suas interacfes sociais.

Assim, a teoria das representacdes sociais € uma forma sociologica de Psicologia
Social, desenvolvida na Europa, com a publicacdo feita por Moscovici em 1961 de seu
estudo La Psychanalyse: son image et son public (FARR, 1995). Porém, foi com 0s
estudos sobre representacdes coletivas, de Durkheim, que Moscovici constroi seus
estudos das representacgdes sociais e difere suas analises de seu antecessor.

Em conformidade com Durkheim (1999) as representacOes coletivas € 0 modo
COmo 0 grupo se pensa em suas relacbes com os objetos que o afetam, ou seja, as
acOes coletivas decidem o modo de agir, pensar, sentir das pessoas. Tal visdo reforca
que as representacdes coletivas sdo resultantes do coletivo e feito para o coletivo,
implicando que os individuos fora de grupos sociais ndo passam de meros sujeitos
isolados. Assim, o autor reforca que se a sociedade ou grupo condena certos modos de
conduta das pessoas é porque estes ofendem alguns de seus sentimentos fundamentais.
Por meio dessa afirmacdo pode-se perceber que para o tedrico as ag¢des individuais tém
pouco significado, uma vez que a representacdo coletiva so existe quando é formada
pelo todo, fruto das unides de individuos (DURKHEIM, 1994).

Assim, a teoria das representacfes coletivas, de Durkheim, tem uma importancia
significativa para entender as representagdes sociais, apesar de ndo enfatizar as
relacbes entre individuos como sendo fundamentais para formar a coletividade. Em
outro viés, Castro (2006) ressalta que € 0 processo das representacdes que permite a
comunicacédo entre individuos e grupo social; é a visdo, ideias e imagens dos sujeitos
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sobre a realidade que os cerca, as quais estdo vinculadas as suas praticas sociais. No
entanto, Moscovici vém pensar as representacdes, ndo apenas como fatos coletivos,
mas como representagdes sociais que tém participacdo da interagdo dos sujeitos na
realidade social.

Segundo Moscovici (2002) na medida em que Durkheim ndo consegue resolver ou
explicar em frente a pluralidade de formas de organizagdo do pensamento, a ndo ser
por dizer que todos os fatos sdo sociais, a nogdo de representacdo perde nitidez. No
entanto, as representacGes sociais sdo conjuntos dinamicos, sua caracteristica € a
producdo de comportamentos e relacionamentos com o meio ambiente, € uma agéo
que se modifica na relagdo entre sujeitos, e ndo uma reproducdo de fatos sociais
estabelecidos.

Para Moscovici (2002) as representacGes sociais sdo conhecimentos praticos do
Senso comum, que representam um conjunto de ideias da vida cotidiana, construido
nas relacdes estabelecidas entre grupos sociais ou pessoas do mesmo grupo. Assim,
pode-se dizer que mediante aos estudos das representacfes sociais os individuos
conseguem identificar, conhecer, construir e até transformar as ideologias, os mitos, as
opinibes, as praticas. Isto por que, as representacOes sociais de cada pessoa
demonstram as faces de sua realidade (CASTRO 2006).

Dessa maneira, as representacdes propiciam com que 0s atores sociais criem
estratégias de desenvolvimento para enfrentar a diversidade e a mobilidade do mundo.
E, embora pertenca a todos, transcede a cada um, individualmente, de acordo com sua
realidade social, politica, econémica e cultural JOVCHELOVITCH, 1995).

Portanto, as representacdes dos professores sobre seus alunos com sindrome de
Down nos possibilita compreender como a interacdo entre esses sujeitos esta
acontecendo no meio escolar. Logo, as concepcdes dos professores sobre seus papéis
no processo de inclusdo escolar € uma peca fundamental a ser estudado e a partir dai
propor solugdes para educagao inclusiva.

1.2 As representacdes dos professores e a interacdo entre alunos com sindrome de
Down.

Tendo em vista que, a escola € 0 ambiente onde os professores interagem com seus
alunos comuns e com sindrome de Down, as representacdes sociais dos professores
possibilitam aproximar e conhecer as diferencas dos alunos. Isto permite e conduz
descobertas e estabelece relagcbes, positivas ou negativas, dependendo dos
pressupostos com que cada individuo é formado (CASTRO, 2006).

Assim, a representacdo que um professor manifesta diante de seu aluno, sera
decisiva na sua interagdo com ele. Uma visdo estigmatizada sobre o aluno com
sindrome pode agravar diretamente o processo de alfabetizacdo do mesmo. Uma vez
que, conforme Goffman (2008), a sociedade estabelece os meios de categorizar as
pessoas e o total de atributos considerados comuns e naturais para 0s membros de cada
uma dessas categorias, ou seja, existem expectativas normativas, pois quem nao se
enquadra aos modelos estabelecidos séo vistos como seres estigmatizados.

Nesse contexto, Castro (2006) entende que as representagdes sociais dos professores
tornam-se relevantes para desconstruir os estigmas que envolvem o aluno com
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sindrome de Down. Como sabemos, as representacGes dos professores constitui um
meio de orientagdo humana determinada na préatica cotidiana. Mas, para que isso
ocorra, € necessario dar apoio ao professor da classe, oferecendo suporte tedrico e
metodoldgico a sua pratica.

Contudo, néo € o que as politicas educacionais no viés qualitativo estdo mostrando,
elas ndo tém sido efetivas para transformacédo desse paradigma escolar de segregacao.
Para tanto, a educacéo inclusiva torna-se uma légica do mercado, ou seja, 0 que esta
imbricado ao “aumento” de matriculas de alunos com necessidades educacionais na
Escola sdo os diferentes interesses econdmico-sociais, enquanto a formacdo de
qualidade dos professores fica a margem do processo educacional (OLIVEIRA,;
SILVA, 2009).

Essa € uma escola avaliadora de resultados e ndo de processos, sobre um critério
supostamente objetivo. Dentro dessa escola seletiva se estabelecem adaptacGes
curriculares para recuperar os alunos excluidos por meio de aulas de recuperacdo ou
sala de apoio que na maioria das vezes substituem a sala de aula comum e excluem o
aluno com necessidade especifica, da interagdo com seus colegas (MELERO, 2002).

A partir de entdo, Omote, Oliveira, Baleotti et al. (2005) corroboram que a insercéo
de algum aluno deficiente em uma classe comum, se determinada apenas
administrativamente, ndo assegura que ele sera bem acolhido pelo professor e colegas
da classe. Entretanto, quando os alunos com sindrome de Down e 0s comuns estdo
matriculados e freqlientando a sala de aula, isso ndo indica que 0S mesmos estdo
aprendendo os conceitos aplicados pelos professores.

Nessa perspectiva, segundo Goes, Pacheco, Silva (2010) a representacdo da
deficiéncia vem sendo construida, sob o enfoque de uma concepcdo de homem
neoliberal, que o ser humano precisa ser “eficiente” e “normal” para atender o
mercado. Essa ldgica mercadologica ndo enfatiza uma educacdo para a liberdade e
para o aprendizado, mas sim para uma visdo alienada e ideoldgica e que individualiza
as interacOes sociais. No entanto, o problema que hoje detectamos na Escola é um
problema epistemoldgico e ideologico, que pode ser resolvido se todos estiverem
convencidos de que tal instituicdo ndo deve comportar exclusdes (MELERO, 2002).

Tendo em vista esses pressupostos meritocraticos e homogéneos que permeiam a
processo de ensino-aprendizagem, é fundamental que se reproduzam na Escola, 0s
fundamentos para mediacdo de aprendizagens que desenvolvam no sujeito histérico
atributos que sd@o inerentes a sua vida. Para isso, necessita-se do estimulo de um
mediador experiente e com representacdo formada em pressupostos que reconheca a
diversidade humana (MELO, 2008).

Em conformidade com Vygotsky (2003), no caso das fungdes superiores, a
caracteristica essencial é a estimulacdo autogerada, isto é, a criacdo e 0 uso de
estimulos artificiais que se tornam a causa imediata do comportamento. Nesse caso, 0
professor € um dos agentes que no ambiente escolar encontra-se diretamente em
contato com seus alunos. Todavia, no modelo de ensino que se apresenta na
atualidade, a responsabilidade de educar e estimular o conhecimento dos alunos
centraliza-se no professor.
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Contudo, a ndo efetivacdo de politicas compromete 0 processo ensino-
aprendizagem que envolve alunos comuns, em particular o de criangas com sindrome
de Down. Segundo Goes, Pacheco, Silva (2010), as representacbes sociais dos
professores ainda estdo fortemente arraigadas em um enfoque clinico conservador, que
responsabiliza a deficiéncia biolégica como Unico fator predominante no
desenvolvimento e aprendizagem do aluno. Assim, percebe-se que muitas
representacOes dos professores estdo pautadas em um modelo do aluno ideal, exercem
uma visdo estigmatizada sobre o aluno com sindrome de Down, por ndo conhecer a
diversidade que o pertence.

Isso prejudica a interacdo entre professores e alunos com sindrome de Down, uma
vez que o aluno “diferente” € aquele que tem alguma “anomalia” ou “deficiéncia”, ou
seja, é aquele aluno que ndo tem o perfil ideal esperado na sociedade e, em particular,
na Escola. O diferente passa a assumir a categoria de "nocivo", “incapaz", fora do
parametro que a sociedade toma como padrdo (MELO, 2011).

Afinal, com o desvelamento dessas representacbes € que podem ser oferecidas
alternativas para a alteragdo do papel do professor no processo de ensino e
aprendizagem (Castro 2006). Isto porque uma representacdo social formada por
fundamentos teoricos, politicos, filosoficos, praticos, estrutural, pautado na inclusdo
possibilita aos professores conhecer as diversidades que se apresentam no meio
escolar.

2 Estigmas e alunos com sindrome de Down: o cenario de excluséo escolar

O estigma é resultante de um longo processo historico que por muito tempo
pertence a diversos grupos e sociedades. Para os gregos, 0 estigma surgiu para
diferenciar e caracterizar as pessoas que cometiam algo de extraordinario, ou de mal,
no grupo em que viviam. Porém, para diferenciar o estigmatizado das pessoas comuns,
eram feitos sinais com cortes no corpo e avisavam que o portador era um escravo, um
criminoso ou traidor, uma pessoa marcada, ritualmente poluida, que devia ser evitada,
especialmente em lugares publicos (GOFFMAN, 2008). Assim, o estigmatizado era
visto como um ser incomum na sociedade grega, aquele sujeito que transgredia as
normas sociais.

Para Melo (2011), no periodo historico do cristianismo, as marcas corporais tinham
um significado metaforico: uma viséo religiosa e outra médica sobre o estigma. Para
os lideres religiosos, os sinais representavam a poder divino, que se manifestava na
forma de flores em erupcdo sobre a pele, ou seja, os “defeitos” ou “deficiéncia”
simbolizavam castigo de Deus, enquanto para os seguidores dos conceitos clinico
médico, o estigma referia-se a sinais corporais de disturbios fisicos (deficiéncia) ou
mentais.

A partir desta breve abordagem historica, Goffman (2008) afirma que tanto na
sociedade antiga quanto na atualidade, a palavra "estigma" representa algo de mal, que
deve ser evitado, uma ameaga a sociedade, isto €, uma identidade deteriorada por uma
acdo social. Neste sentido, segundo Magalhdes e Cardoso (2010), a identidade da
pessoa com deficiéncia tende a sofrer, em virtude do estigma, processos de controle
social nos quais sdo negadas importantes oportunidades de transformacéo, visto que
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compreender como se desenvolve os estigmas no meio escolar é, um fio condutor para
a compreensdo da insercdo social e escolar de alunos com sindrome de Down.

No entanto, o estigma dirigido a uma pessoa € o indicativo de que ela apresenta
caracteristica desconhecida ou ndo aceita ao modelo do grupo ou da sociedade na qual
esta inserida, e essa relacdo desigual afasta os sujeitos do grupo (MAGALHAES:;
CARDOSO, 2010). Na Escola, como instituicdo social de interacGes sociais, esta
excluséo é perceptivel, haja vista que as caracteristicas fisicas e intelectuais dos alunos
com sindrome de Down sdo estigmatizadas e acabam por rotuld-los. Assim, tais
rotulos acabam por limitar o desenvolvimento desses alunos, tornando a educagéo e a
inclusdo desses individuos processos permeados de empecilhos, antes mesmo de
frequentarem o contexto escolar (CASTRO 2006).

No modelo atual de educacéo ndo é téo dificil perceber os estigmas que as pessoas
com deficiéncia priméaria sofrem, tendo em vista que a sociedade, e a Escola em
particular, ttm um padrdo de pessoas e alunos ideais. Nesse caso, 0 aluno com
necessidade especifica, por apresentar caracteristicas diferenciadas, foge desse padréo
estabelecido e é estigmatizado como aquele que tem deficiéncia ou é deficiente, sendo
aquele que ndo tem capacidade de aprender os conceitos cientificos.

Dessa maneira, 0s estigmatizados com necessidades especificas, bem como pessoas
com sindrome de Down, convivem diariamente com termos taxativos como portador
de deficiéncia, doente mental, retardado, incapaz. Segundo Goffman (2008), esses
adjetivos sdo fontes de representacdes sociais negativas, que de maneira caracteristica,
sdo construidas na formacéo social. Nesse caso, as representacdes estdo fundadas em
padrdes sociais excludentes e reconhece a deficiéncia como sendo o elemento
marcante da identidade dos individuos.

Para Ferreira (2004) a deficiéncia entendida como uma “entidade homogénea”
estabelece que pessoas com deficiéncias possuam apenas uma caracteristica que
justifica sua exclusdo do sistema educacional, isto &, sua “incapacidade para aprender”.
No caso das pessoas com sindrome de Down suas caracteristicas fisicas sdo marcantes
para 0 olhar estigmatizado, em decorréncia de que apresentam face com perfil
achatado, orelhas pequenas arredondadas e displésicas, excesso de pele na nuca e
entres outras caracteristicas (WUO apud GOES; PACHECO; SILVA, 2010).

Para corroborar esse modelo de sociedade que néo aceita as diferencas, Vygostsky
(1997) afirma que as deficiéncias ndo sdo iguais para todos, o que define a
personalidade e compensacdo de uma crianca ndo sdo apenas suas caracteristicas
bioldgicas, mas principalmente sua interagdo socio historica. N&o obstante, quando o
meio social ndo possibilita uma interacdo que propée o desenvolvimento das
potencialidades e que aceita as diversidades, mesmo que o aluno seja comum, ele vai
encontrar dificuldades para apreender os conceitos cientificos do meio escolar.

De acordo com Omote (2005), a diversidade de problemaéticas que permeiam a
educacéo, algumas caracteristicas dos alunos com necessidades educacionais especiais,
bem como o grau do seu comprometimento, e o contexto escolar no qual ocorre a
inclusdo, podem determinar maior ou menor aceitacdo pelos professores. Tal situagao
ocorre porque os fatores relacionados aos estigmas dificultam a interacdo entre
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professores e alunos com sindrome de Down, uma vez que 0s professores ndo se
encontram preparado para lidar com as diversidades de sala de aula.

Dessa forma, afirma Freitas (2007) que ha necessidade de uma politica global de
formacdo e valorizacdo dos profissionais da educacdo que contemple de forma
articulada e prioritaria a formacéo inicial e continuada dos professores. Além disto,
esse mediador da educacdo necessita de condicGes de trabalho, salarios e carreira, e
quando esses direitos ndo sdo garantidos contribuem significativamente para
manutencdo da méa qualidade do ensino, uma vez que a falta de condicdes de trabalho
dificulta mediagéo de conhecimento entre professores e alunos.

Como parte integrante do sistema maior de excluséo social, o professor tambem esta
excluido do processo educacional porque ndo tem uma formacdo inicial e continuada
consistente teorica e politicamente. Também ndo tem condi¢do adequada de trabalho,
(salas de aulas estdo superlotadas, falta de financiamento publico para educacgéo
sistematica, dentre outros fatores), que influenciam na falta de qualidade para
educacédo (SILVA, 2011).

Por isto, as concepcdes e as representacbes dos professores construidas sobre a
sindrome de Down indicam 0 modo como vém ocorrendo a relacdo em sala de aula
com esses alunos: uma relacdo professor-aluno distante, isolada, com pouca ou
nenhuma intervencdo do professor sobre a aprendizagem dos alunos e sem objetivos
definidos (SILVA, 2011). Logo, as representacdes sobre pessoas com necessidades
especificas, no modelo hegemdnico neoliberal, consiste em considerar tal individuo,
como aquele que ndo sera util, nem produtivo para o sistema (GOES; PACHECO,
SILVA, 2010).

Visando ratificar a discuss@o apresentada nos paragrafos anteriores, serdo expostos
a seguir os instrumentos metodoldgicos e resultados empiricos referente as concepgoes
dos professores na interacdo com alunos com sindrome de Down da rede municipal de
ensino de Santana- AP.

3 Instrumentos metodologicos

Para possibilitar uma abordagem empirica dos pressupostos teoricos discutidos,
foram utilizados os seguintes instrumentos: Termo de Consentimento, ficha de
entrevista semi-estruturada, minigravador, caneta, lapis, papel. Participaram
diretamente da entrevista 05 Professores que atuavam com criangas com sindrome de
Down, em escolas publicas do municipio de Santana-AP.

Na obtencdo das informacbes empiricas foram realizadas visitas em escolas
publicas do ensino regular no municipio de Santana-AP, para identificar professores
que atuam na alfabetizacdo de alunos com sindrome de Down, tendo sido solicitada
autorizagdo da direcdo escolar para o desenvolvimento da pesquisa. Ap0s a resposta
dos representantes das mesmas, os professores foram convidados a participarem de
uma entrevista semi-estruturada, cujo proposito foi compreender os estigmas formados
por suas representacfes sociais sobre os seus alunos com sindrome de Down. Para
identificagdo dos professores foram utilizados os seguintes nomes ficticios: Clara,
Luiza, Jodo, Ana, Renata.
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A entrevista semi-estruturada possibilitou a compreensdo de como os professores
(sujeitos do processo) construiram suas representacdes, percepcOes, certezas e
incertezas na interagdo dos conhecimentos para criangas com sindrome de Down,
como construgdes humanas a partir da complexidade das relagGes sociais e historicas.

O marco conceitual e metodoldgico foi utilizado o método micro genético, que se
caracteriza por um conjunto de a¢gfes que visam analisar o fendmeno minuciosamente
em todo seu processo (GOES, 2000). Extraindo do dialogo com o sujeito, 0s conceitos
e pré-conceitos necessarios para corroborar ou refutar a hipotese dessa pesquisa.

4 Resultados e discussoes
Quadro 1 - Descri¢do dos participantes da pesquisa

Professor |ldade | Tempo Formacéo Curso |Experiéncia com Série que
Magistério alunos com SD atua

Clara 36 12 Superior Pedagogia 2° ano 2° ano

Luiza 28 6 Superior Lic. em 1° ano 1° ano

Letras
Joao 29 5 Superior Ciéncias 1° ano 3% ano
incompleto | Bioldgicas
Ana 42 10 Superior Pedagogia 1° ano 1° ano
Renata 28 3 Superior Pedagogia 1° ano 2° periodo
(Ed.
Infantil)

Fonte: Dados coletados pelo préprio pesquisador no periodo de 2011.

Neste quadro 1 foram apresentadas informacgdes gerais sobre participantes da
pesquisa, Clara, Luiza, Jodo, Ana, Renata. Isto permite verificar diferentes aspectos
como, experiéncia no magistério, formacéo, curso e tempo de experiéncia com alunos
com sindrome de Down.

Nesta pesquisa, como 0s objetivos foram identificar e compreender os estigmas dos
professores, formados a partir das representacdes sociais, analisando sua interferéncia
nas atitudes e interacdo com o aluno que tem sindrome de Down. A concepgéo
utilizada na analise das informacgdes empiricas estd centrada nas subjetividades dos
professores que sdo formadas das relacGes estabelecidas no contexto socio histérico e
nas suas experiéncias em sala de aula.

No entanto, os resultados possibilitaram a compreenséo de que as representacées
sociais dos professores estdo formadas com base na educacdo hegemodnica que
reafirma o modelo pedagogico de aluno “eficiente”. Segundo Melo (2011) a sociedade
determina um padrdo externo ao individuo que permite prever a categoria e 0S
atributos, a identidade social e as relagbes com o meio. Nessa relagdo com o meio
social, criamos um modelo social de individuo, que no processo das nossas vivéncias
nem sempre é imperceptivel a imagem social do individuo que criamos. Essa imagem
pode ndo corresponder a realidade que nos deparamos. Pode-se perceber, diante do
processo ensino-aprendizagem, que a concepgOes dos professores que atuam com
alunos com sindrome de Down estdo fundamentadas por um modelo ideal de aluno e
de ser humano.
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A seguir trechos das enunciagdes das professoras (Clara, Ana e Renata) sobre a
presencga e o aprendizado do aluno com sindrome de Down na sala de aula:

Clara: Entdo a deficiéncia dela ¢ bem alta ainda, porque depende do
desenvolvimento intelectual (D.I). O D.I dela é um pouco avangado, entdo eu procuro
fazer um trabalho diversificado com ela, néo ¢é parecido.

Ana: O dia que ele ndo vem ¢é tranquilo, fica siléncio, ja sente a falta dele, e antes
quando ele dormia, ficava um pouco por ai. Depois ele ficava dormindo, ai eu tenho
condigdes de explicar mais, fazer as atividades para meus alunos, sabe?

Renata: Na verdade, fiquei muito preocupada. Eu vim no turno tarde para manha
devido a presséo alta, e ai a diretora disse pra mim que a aluna dava muito trabalho.
Disse pra mim que eu estava doente, ndo era bom ficar com ela, porque eu ia me
estressar; tinha “‘n” fatores e eu fiquei até com receio, né? uma pressdo imensa, mas
assim uma pressao ndo no sentido de eu fazer o melhor, mas no sentido que ela dava
muito trabalho.

Essas afirmacdes, corroboram que as caracteristicas fisicas e mentais das pessoas
com sindrome de Down séo consideradas estigmas e acabam por rotula-las os mesmos.
Tais rotulos acabam por limitar o desenvolvimento desses alunos, tornando a educacao
e a inclusdo desses individuos processos permeados de entraves.

Como se pode perceber nas entrelinhas das falas dos professores, Clara
responsabiliza as dificuldades e atraso do aprendizado da aluna a sua deficiéncia, ou
seja, ao fator bioldgico. Devido a este olhar negativo que ndo considera as
potencialidades, o trabalho escolar acaba sendo diferenciado, ou melhor, facilitado em
relacdo as atividades desenvolvidas pelos outros alunos da mesma classe. Para Ana, o
aluno com sindrome de Down € o empecilho na sua sala de aula, ndo a deixa trabalhar
com outros alunos, demonstrando ndo considerar o seu aluno como parte integrante da
turma, assim, 0 nega como sujeito capaz de interagir e apreender os conhecimentos
cientificos. Ja a professora Renata, revela que ao indagar a direcdo escolar sobre a
aluna com sindrome de Down, a direcdo a representou de maneira negativa e
pessimista, dizendo lhe que a aluna dava muito trabalho, apresentava risco a saude da
professora o que influenciava para uma avaliacdo a priori negativa e deteriorada da
aluna.

Nesse sentido, 0 estigma € um atributo que produz um amplo descrédito na vida do
aluno com sindrome de Down. De acordo com a concepcdo de Melo (2011), as
diferengas e caracteristicas dos alunos com sindrome de Down, sd0 nomeadas como
"defeito”, "falha" ou desvantagem em relacdo aos outros sujeitos, constituindo uma
discrepancia entre a identidade social virtual (aluno eficiente) e a identidade real
(realidade do aluno). Dessa forma, a representacdo e formacao que o professor recebe
néo sao suficientes para reconhecer a realidade e diversidades do aluno.

Mas é preciso reconhecer, segundo a concepcdo de Vygotsky (1997) e de Rogoff
(2005), que a socializacdo € fundamental para interagdo e apropriacdo dos
conhecimentos no grupo do qual o individuo estd participando. Entende-se que a
mediacdo social do professor € fundamental para a construcdo de um ambiente de
aprendizagem, podendo-se dizer que a inclusdo de alunos com sindrome de Down
representa um desafio para as escolas, principalmente, para os professores.
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Dessa maneira, cabe reforcar a necessidade de que € preciso, sobretudo, dar apoio
ao professor da classe, oferecendo suporte tedrico e metodoldgico a sua pratica. Isto
porgue as representacdes sociais dos professores estdo baseadas em formacao inicial e
continuada de qualidade, tornando-se relevantes para desconstruir os estigmas que
envolvem o aluno com sindrome de Down.

A falta dos suportes teoricos e metodologicos (materiais escolares) para 0s
professores sdo os verdadeiros obstaculos para alfabetizacdo de alunos comum e com
necessidades especificas. Neste caso, as concepgdes dos professores demonstram as
dificuldades que permeiam a interacdo e alfabetizacdo dos alunos com sindrome de
Down. Afirmam os professores:

Jodo: falta uma equipe da Secretaria municipal para articular palestras, reunides,
para esta trabalhando essas sindromes, essas deficiéncias com professor [...].

Clara: as nossas dificuldades séo essas: sera que eu estou fazendo correto? porque
€ assim, poucas vezes vem alguém aqui orientar [...].

Luiza: eu néo estou preparada, eu nunca fiz um curso para lidar com uma crianca
com sindrome de Down e qualquer outro tipo de deficiéncia, eu fui apreendendo na
pratica, entendeu?[...].

Renata: eu me sinto sobrecarregada no sentido que, sou eu que tenho que me virar
para tudo. Olha, a escola ndo tem mimedgrafo, ndo pode imprimir [...] As vezes
imprime, as vezes nado, entdo, é assim como € que eu vou passar atividades para as
criancas, se ndo tem mimeografo, ndo tem onde imprimir? Se eu quiser passar, vou
ter que tirar Xerox [...].

Esses relatos de angustias como os de Jodo, Clara, Luiza e Renata demonstram a
auséncia de condicbes de ensino impostas atualmente pelas ineficientes das politicas
neoliberais para educacéo inclusiva e tém reduzido o papel docente a mero observador
do processo educacional de criangas com sindrome de Down. O professor ndo tem
uma compreensdo clara sobre o processo de desenvolvimento das criangas com
deficiéncia primaria e sobre seu papel social na sala de aula, porém ndo estd
conseguindo intervir qualitativamente na aprendizagem desses alunos.

Dessa forma, os professores com pouca formagdo ndo conseguem romper com 0S
estigmas das suas representacdes sociais sobre alunos com sindrome de Down. No
entanto, a sociedade ou o grupo na qual vivem limita e delimita a capacidade de agdo
de um sujeito estigmatizado, marca-o como desacreditado e determina os efeitos
maleficos que pode representar. Quanto mais visivel for a marca, menos possibilidade
tem o sujeito de reverter, nas suas inter-relagdes, a imagem formada anteriormente
pelo padréo social (MELO 2011).

Diante disso, entende-se que a incluséo escolar significa mais do que a presenca do
aluno na Escola, € uma mudanca de concepgéo e de paradigma social. Essas mudancas
implicam em politicas de Estado que garantam as escolas condigdes fisicas e
pedagdgicas para receber todas as criancas, e garantam também aos professores uma
formacéo tedrica e politica consistente com o fim de forméa-los para atuarem e
ensinarem a todas as criancas, incluindo as que apresentam sindrome de Down
(BUCKLEY; BIRD; SACKS et al, 1998).
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Portanto, os desafios para as interagdes entre professores e alunos com sindrome de
Down sdo muitos, e necessitam de apoios financeiros, estruturais, pedagogicos,
didaticos, que venham contribuir na formacdo de representacdes sociais condizente
com a prética diaria dos agentes da educacéo.

5 Conclusédo

Os resultados desse estudo demonstram que as representacbes sociais dos
professores ndo estdo sendo satisfatorias para construir na Escola um ambiente de
interacdo social e de ensino-aprendizagem dos alunos com sindrome de Down, seguem
a logica da escola meritocratica e homogeneizadora, que exclui a todos que ndo se
adéquem aos padrdes de “aluno eficiente”. Dessa forma, aqueles que tém alguma
deficiéncia priméria a exclusdo ainda € mais explicita, pois ja ndo se ajustam ao perfil
do aluno “eficiente”, uma vez que ja sdo vistos com estigmas e esteredtipos negativos
construidos historicamente e reforcados pela concepgdo médica-ortodoxa, que ainda
domina muitos discursos e praticas docentes.

O modelo escolar meritocratico e homogeneizador ndo se encontra isolado do
contexto social, politico e econémico. Faz parte de uma engrenagem maior,
estruturada por uma sociedade que se mantém pela logica da hegemonia e da excluséo
social. A concepcdo dos professores segue a logica de uma sociedade pautada nos
méritos individuais, na pedagogia das competéncias do apreender individualizado,
entre outros conceitos que fazem parte de um modelo pedagdgico neoliberal.

Contudo, para que as representagfes dos professores sejam positivas, diante dos
alunos com sindrome de Down, é necessario melhores condi¢des de trabalho bem
como formacdo inicial e continuada. A busca € que se possa olhar o aluno e o
professor no processo ensino-aprendizagem ndo apenas como seres “normais” e
“lguais”, mas como seres diferentes e capazes.

Por isto, os resultados demonstrados nesta pesquisa ndo conduzem ao imobilismo
ou conformismo diante deste quadro de excluséo, mas estdo no sentido de provocar
criticas e sugestbes ao modelo de escola “excludente” que historica e
hegemonicamente tem-se mantido. Isto vem provocar a continuidade de mobilizacéo e
luta em defesa da educacdo de qualidade e inclusiva, ndo s6 para os alunos com
sindrome de Down, mas para os diversos individuos.
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